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RESUMO

Este trabalho apresenta pesquisa vinculada a linha de investigacdo “Formacgédo de
Professores”, do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Humanidades, do Curso
de Mestrado Profissional em Ensino de Humanidades, do Instituto Federal do Espirito
Santo - IFES, campus Vitoria. Justifica-se pela necessidade de trabalhar com
professores e pedagogos da Educacgao Infantil, numa perspectiva de aproximacgao
entre as praticas pedagogicas e a Cidade, considerando o seu patriménio cultural.
Dessa forma, compreendem-se 0s tempos e espacos da cidade como potencialmente
educativos, estabelecendo didlogos e convivéncias e percebendo o valor da interacdo
entre eles. Adota os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade
como referenciais tedricos, os quais defendem que a formacgao do professor acontece
de modo coletivo e por meio de relagdes sociais. Alinhada a esses pressupostos, a
opcao metodologica sdo os postulados da pesquisa qualitativa, pois possibilitam
estudar o fenbmeno como um objeto vivo e dindmico, portanto, considerando-o em sua
historicidade. Sistematiza intervencdo em um Centro Municipal de Educacgéo Infantil,
localizado na llha de Monte Belo, Vitéria/ES, por meio de um experimento didatico, sob
forma de curso de extensdo, o qual subsidiou a producdo e a analise de dados da
pesquisa. O material educativo propde a realizacdo de experiéncias no campo do
curriculo da Educacao Infantil visando a ampliagdo de conhecimentos a partir da
investigacao de espacos da cidade de Vitdria, a fim de compreender os processos de
sua constituicdo, em especial da llha de Monte Belo. Visa igualmente, dialogar com as
professoras e pedagogas sobre outras possibilidades de trabalho pedagdgico, que
podem ser incorporadas as suas, ampliando o repertorio de experiéncias educativas
junto as criangas com as quais atuam, reforcando a contribuicdo do desenvolvimento
do ser humano, por meio da apropriagao do patriménio cultural existentes nos espagos

da cidade.

Palavras-chave: Educagéo infantil. Cidade. Patrimonio cultural. Formacdo de
professores.



ABSTRACT

This work presents a research that is linked to the investigation line “Teachers Training”,
of the Post-Graduation Program in Humanities, of the Professional Masters Course in
Humanities Teaching of the Espirito Santo Federal Institute — IFES, Vitéria Campus. It
justifies itself by the need of working with Child Education teachers and pedagogues, at
an approximation perspective between the pedagogical practice and the City,
considering its cultural patrimony. In this way, comprehending the city times and spaces
as potencially educational, establishing dialogues and convivialities and noticing the
interaction value between them. Adopts the assumption of the Historic-Cultural Theory
and the Activity Theory as theoretical references, which support that the teachers
training happens in a collective way and by means of social relations. Alined to these
assumptions, the methodological option are the qualitative research postulates, for they
enable to study the phenomenon as a live and dynamical object, therefore, considering
it in its historicity. Systematizes intervention at the Child Education Municipal Center,
placed at Monte Belo Island, Vitoria/ES, by means of a didatic experiment, under the
form of an extension course, which subsidized the production and the analyses of the
research data. The educational material proposes the experiences realization at the
Child Education curriculum field aiming the knowledgements enlargement from the
investigation of spaces at the city of Vitoria, by means of understanding the processes
of its constitution, in special at Monte Belo Island. It aims likewise, to talk with the
teachers and pedagogues about other pedagogical work possibilities, that can be
incorporated to theirs, amplifying the educative experiences repertoire together with the
children they act with reinforcing the contribution of the human being development, by

means of cultural patrimony appropriation existing at the city spaces.

Keywords: Child education. City. Cultural patrimony. Teachers training.
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1 INTRODUGAO

O mais importante do bordado
E 0 avesso
E 0 avesso
O mais importante em mim

E o0 que eu n&o conheco

O que eu nao conheco

O que de mim aparece

E o que dentro de mim Deus tece

[.]
E o segredo do ponto

) O rendado do tempo

E como me foi passado o ensinamento

(O que eu nado conheco- Jorge Vercilo)
A musica de Jorge Vercilo nos faz pensar que um bordado no tear € o resultado do
entrelacamento ordenado de dois conjuntos de fios: a urdidura, fios dispostos
paralelamente ao seu comprimento e a trama, fios passados na transversal do tear,
entre os fios da urdidura. A esse resultado chamamos tecido. Para a construgao desse
tecido, escolhemos fios e linhas de cores matizadas pelo interesse e escolhas que
acreditamos venham produzir um belo resultado. Dessa forma, tecendo nossa historia,
nos constituimos artesdos da vida. Dizem também que o bordado é tanto mais belo
guanto mais delicado se observa o seu avesso. O avesso do bordado, mesmo oculto,

revela toda a histdria que sustenta as escolhas realizadas.

Penso que assim também nascem 0s nossos projetos. Considerando a nossa histoéria
singular, que nos orientou para determinados caminhos, € importante contar como

escolhemos os fios e as linhas da tessitura dessa pesquisa.

Assim, ao organizar este trabalho, o fizemos do seguinte modo: inicialmente, na secéo
denominada “O Inicio da Tessitura: Selecionando os fios e as linhas” relato minhas
memorias pessoais e meu percurso formativo, pois foram eles que orientaram as
escolhas realizadas para chegar a esta producdo. Também descrevemos 0s objetivos
da pesquisa, bem como um breve historico da Educacédo Infantil e a constituicdo deste
segmento no municipio de Vitoria; na secdo 3, “Encontrando Boniteza em Outros
Tecidos”, apresento alguns dialogos com outras pesquisas, procurando aquelas que
mais se aproximavam da nossa, buscando entrecruzar os descritores Educagéo
Infantil, Formacdo de Professores, Cidade Educativa e Patrimbénio Cultural, os quais

caracterizam a tematizagdo do nosso trabalho; a secéao 4, intitulada “Primeiros Fios,
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Primeiros Bordados” aborda o desenvolvimento Infantil a luz da Psicologia Histérico-
Cultural e a Periodizacdo do Desenvolvimento, referenciais tedricos utilizados no nosso
trabalho; a secédo 5, “Realcando os Pontos, Trancando os Fios”, trata de temas
fundantes desta pesquisa como: Educacao na Cidade e Patrimonio Cultural. Na secéo
6, “Tecendo a Obra”, explicitamos a Metodologia de Pesquisa, descrevendo o seu
l6cus e os sujeitos da investigagao, bem como o material educativo e a formagao de
professores. Por fim, a seg¢do 7, “Admirando o Bordado, Arrematando os Nos”,
apresenta a producdo e a analise dos dados da pesquisa, divididos nas seguintes
unidades: estudos conceituais sobre educacao na cidade; o roteiro mediado a llha de
Monte Belo e os relatos dos projetos das professoras. Finalizando, a segao 8 traz as

nossas Consideracdes Finais.
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2 O INICIO DA TESSITURA: SELECIONANDO OS FIOS E AS LINHAS

Quando nasci, quase todos 0s meus irmdos e irmas ja eram casados e também ja
tinham filhos. Afinal, sou a sétima filha nessa constituicdo familiar e, portanto, cresci
brincando com meus sobrinhos e sobrinhas como se féssemos irmaos no quintal de
casa, um territério de infindaveis brincadeiras. Sob o “pé” de uma grande arvore de
sapoti, podiamos realizar cozinhados de folhas, escalar o telhado ou brincar de
variados piques. Mas, quando todos iam embora ou ndo estavam comigo, minhas
brincadeiras eram outras: sentava minhas bonecas numa disposigcao “escolar” e fazia
das portas dos armarios o0 meu quadro de giz. Era a minha escolinha. Eu, no papel de
professora, me espelhava em uma de minhas irmas que tinha essa profisséo e em um
programa de televisdo da época, que simulava vivéncias em uma turma de criancas

pequenas.

Todas essas brincadeiras eram embaladas por uma suave melodia, assobiada pelo
meu pai, que trabalhava em seu escritorio de arquitetura no segundo andar da nossa
casa. Hoje percebo a sua grande influéncia nas minhas escolhas de pesquisa
académica, ja que com ele aprendi a valorizar a cidade como espaco relacional entre
seus habitantes, seus prédios, suas ruas, seus parques, suas historias, suas origens e
a pensar como ela pode (ou n&o) constituir-se como interlocutora potencialmente
educadora para seus habitantes. Por meio de seus artigos jornalisticos, publicados em
importante jornal capixaba, na década de 1970, os quais discorriam sobre urbanismo,
paisagismo, constru¢cdes de espagos que pudessem respeitar a “anatomia urbana” e
permitissem sua respiracao e consequente sobrevivéncia, compreendi 0 quéo rico pode
ser pesquisar sobre praticas escolares e espacos urbanos, a fim de construir um elo de
pertencimento ao lugar em que vivemos. E isso precisa ser iniciado desde a educacao

das criangas.

Assim, interna e intensamente o sonho de me tornar uma professora de criangas
pequenas foi constituindo os meus dias de menina, depois de mocinha e, finalmente de
adolescente, prestando o vestibular que n&o poderia ser outro a ndo ser o de
Pedagogia. Dessa feita, no ano de 1978, com dezessete anos, recebi a tdo esperada
noticia de que tinha sido aprovada. Munida de todos os sonhos de estudar, conhecer

melhor e, futuramente atuar na Educacéo Infantil, na época chamada de “pré-escolar”,
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la fui eu rumo a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Porém, os dias se
sucediam e nenhum professor abordava temas relacionados a esse nivel de atuacao.
Apenas uma professora, a de Psicologia da Educacédo, trouxe o desenvolvimento
infantil, a luz da Epistemologia Genética, de Jean Piaget, cujas ideias eram inovadoras
na época. Foi entdo que constatei que teria que participar de cursos fora de Vitoria (ES)
para satisfazer o desejo em relacdo a minha aspiracdo inicial. E assim o fiz: realizei
inUmeros cursos em diversos Estados até que recebi um convite para participar de um
Curso de Educacao Pré-Escolar em uma escola particular, em Vila Velha (ES), o que
muito me interessou, pois ao término do mesmo, alguns participantes seriam

selecionados para compor a equipe de professores da Escola.

Assim, apés o término desse Curso, fui admitida como professora da turma de criancas
de quatro anos (na época denominada “Maternal’) da Escola “Pingo de Gente”. Essa
Escola representou para mim um verdadeiro marco em conhecimentos sobre educacéo
pré-escolar. Seu projeto pedagdgico era inovador para os anos 80, pois tinhamos
formacdes constantes com profissionais das areas de educacgéo e de psicologia, o que
me proporcionou um aprofundamento maior sobre o significado do trabalho com

criancas pequenas.

No ano seguinte, ainda como estudante de Pedagogia, fui trabalhar em outra escola
particular, em Vitéria (ES), com uma turma de primeira série, pois era exigéncia do
curso de Pedagogia, que tivéssemos experiéncia no Ensino Fundamental. Na época, a
Educacéo Infantil ainda ndo fazia parte da Educacdo Bésica e, portanto, ndo poderia
permanecer na antiga Escola. Nessa outra, de tendéncia tradicional, aprendi a
argumentar pedagogicamente por uma educagdo mais progressista, que visasse
efetivamente transformacdes na estrutura social por meio de uma abordagem critica
dos conteudos trabalhados. Ao término desse ano, fui convidada a ser a coordenadora
pedagogica nessa escola, pois queriam fazer algumas inovagdes curriculares, mas eu
ja havia feito um processo seletivo na Escola “O Pica Pau”, cujo trabalho pedagdgico

aproximava-se mais das ideias nas quais eu acreditava.



20

Em 1982/1, conclui o curso de Pedagogia, na especializacdo “Supervisdo Escolar’ * e
no ano seguinte (1983), ingressei na Prefeitura Municipal de Vitéria como supervisora
escolar, integrando a equipe pedagodgica de um novo Departamento que estava sendo
criado na Secretaria de Educacgéo: o Departamento de Pré-Escola. A minha experiéncia
em escolas particulares fez-me estranhar bastante, a principio, o trabalho em um
sistema publico de ensino, a medida que minha responsabilidade profissional ndo
estava limitada a apenas uma unidade, mas a uma rede. O cenéario era
verdadeiramente desafiador, pois representava iniciar um novo percurso, tanto pessoal,
quanto profissional e também implementar este novo Departamento, jA que 0 mesmo
estava recebendo da Secretaria Municipal de Saude, as 21 (vinte e uma) “Creches-
Casulo”, denominacdo adotada na época para os estabelecimentos pré-escolares
publicos, devido a um convénio com um Programa Federal, ligado a Presidéncia da
Republica: a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) %. Nossas atribuices eram a
realizacdo dos assessoramentos pedagogicos e o0 planejamento, organizacdo e

execucao de formacdes para todos os profissionais que atuavam nessas Unidades.

Em meados desse mesmo ano, o Departamento de Pré-Escola foi estruturado
administrativamente e eu recebi um convite para assumir a Chefia do Servico de
Supervisdo e Administracdo das Unidades Pré-Escolares e posteriormente, a Divisdo
Técnico-Pedagdgica, onde permaneci nos periodo de 1983 a 1988 e de 1995 a 1997.

Paralelamente ao trabalho na Prefeitura de Vitoria, também ingressei na Organizacao

Mundial para Educacdo Pré-Escolar (OMEP) 3, participando de sua diretoria. Isso me

! Nessa época, o curso de Pedagogia possuia quatro habilitacdes: Supervisdo Escolar, Orientacdo
Educacional, Magistério e Inspeg¢éo Escolar.

ZA Legiao Brasileira de Assisténcia (LBA) foi um érgao assistencial publico brasileiro, fundado em 1942,
pela entdo primeira-dama Darcy Vargas com o objetivo de ajudar as familias dos soldados
enviados a Segunda Guerra Mundial, contando com o apoio da Federagdo das Associagdes Comerciais
e da Confederacdo Nacional da Industria. . Com o final da guerra, tornou-se um 6rgéo de assisténcia as
familias necessitadas e era presidida pelas primeiras-damas do Pais. O Decreto-Lei n° 593, de maio de
1969, transforma a sociedade civil em fundagcdo, como o nome de Fundacédo Legido Brasileira de
Assisténcia, mantendo a mesma sigla LBA, vinculada ao Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.
Através da Lei n°® 6.439, de setembro de 1977, fica vinculada ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia
Social e pelo Decreto n° 99.244, de maio de 1990, passa a ser vinculada ao Ministério da Agao Social.
Em 1991, foram feitas diversas denuncias de esquemas de desvios de verbas da LBA, como uma
compra fraudulenta de 1,6 milhdo de quilos de leite em pd, 0 que ocasionou a sua extingdo, em 1995.

® Entidade filantrépica, criada em 1948 e que se ocupa de todos os aspectos relacionados ao cuidado e &
educacéao de criangas de 0 a 5 anos. A instituicdo atua em 70 paises, em cinco regides mundiais, em
beneficio de uma realidade social que promova e permita o pleno desenvolvimento do ser humano. No
Brasil, a OMEP foi a primeira instituigdo a defender politicas publicas voltadas a qualidade da Educacao
Infantil, em 1953. Por seus méritos histéricos e por sua gestéo ética, a OMEP é reconhecida como uma


https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_Expedicion%C3%A1ria_Brasileira
https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_Expedicion%C3%A1ria_Brasileira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Confedera%C3%A7%C3%A3o_Nacional_da_Ind%C3%BAstria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira-dama
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colocou em contato com muitos trabalhos desenvolvidos em todo o Brasil na Educacao
Pré-Escolar, pelas inameras oportunidades de participacdo em Congressos e reunioes,
que permitiram agregar conhecimentos especificos sobre este segmento, ao mesmo
tempo em que pude ter um panorama geral sobre o atendimento infantil em diversas

regides do Brasil.

Durante todos esses anos de trabalho na PMV, assumi a gestdo escolar de alguns
Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs), bem como a gestdo na SEME
Central, como coordenadora na Geréncia de Educacéo Infantil e também participei da

elaboracao de diversos documentos oficiais da Educacao Infantil de Vitoria.

2.1 RECONHECENDO POSSIBILIDADES DE TECER

A Educacdo Infantil sempre foi o meu lécus profissional. Nessa trajetoria, pude
perceber o quanto as praticas pedagdgicas nesse segmento limitam-se a serem
realizadas no interior dos prédios escolares cada vez mais cimentados, de forma

desarticulada com a vida que pulsa na cidade.

Essa constatacdo levou-me a empreender questionamentos sobre possibilidades

diferenciadas de atuacéo pedagdgica na Educacao Infantil, como:

- E possivel adquirir conhecimentos sobre a cidade, valorizando sua riqueza historica,

retrato de um tempo vivido e materializado em seu patriménio cultural?

- Como apresentar a cidade aos seus pequenos cidadaos de forma a |hes proporcionar

novas experiéncias e aprendizagens?

- Como incentivar/motivar os professores a proporem situacfes de aprendizagem nos

espacos da cidade, que levem a percepcéo de historicidade?

Essas questbes permearam meu trabalho profissional durante muitos anos de atuagéo
na Educacao Infantil da Rede Municipal de Vitoria, principalmente no CMEI “Rubem
Braga”, onde pude realizar uma préatica pedagodgica voltada para o (re) conhecimento

da nossa cidade, a fim de entender que aprendizagens ela podia proporcionar as

instituicdo de referéncia internacional na area da Educagéo, cujo objetivo € promover a educacgao, a
defesa dos direitos da crianga e o aprimoramento dos recursos humanos envolvidos na Educacao Infantil
por meio da formagéo continuada dos profissionais que atuam nesse segmento.
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criancas. Os projetos pedagogicos, gestados nos momentos de planejamento com 0s
professores, privilegiavam as saidas escolares pela cidade de Vitoria. Nessas
ocasides, repardvamos que muitas crian¢as nao tinham ido além de suas casas ou de
seus familiares, no mesmo bairro em que moravam. Ficavam surpresas quando
percebiam a existéncia das praias, dos parques, dos museus, dos outros bairros, dos
muros grafitados, das arvores, das flores, enfim percebiam uma cidade diferente e mais

ampla daquela em que pensavam residir.

Muitas vezes, exploramos a cidade a pé com as criancas, percorrendo ruas do centro
de Vitéria para conhecer o patriménio historico local; em outras, fomos ao Planetario e
as Escolas de Ciéncias (hoje, denominadas Centro de Ciéncia e Educacdo) *, onde
vivenciamos situacoes praticas de aprendizagem escolar com conteudos da fisica, da

biologia e da historia.

Conhecemos 0s manguezais existentes na cidade por angulos diferentes: de barco,
saindo da prainha de Santo Anténio e a pé, adentrando por ele pelas imedia¢bes da
UFES por meio de parcerias com outras Secretarias Municipais, como a de Turismo e

Meio Ambiente.

Mas foi no ano de 2014 que realmente confirmei a possibilidade de unir esses dois
espacos, o escolar e o citadino, quando a Geréncia de Educacéao Infantil (GEI), na qual
eu era a coordenadora, idealizou um Projeto intitulado “Circuito Educacional, Cientifico
e Cultural da Educacdo Infantil”, conhecido como “Pé na Cidade”. Esse projeto
constituia-se em proporcionar vivéncias curriculares em espacos mais amplos da
cidade, tendo como eixos norteadores Patriménio, Sustentabilidade e
Contemporaneidade. Dessa feita, escolnemos os Parques Municipais de Vitoria para

realiza-lo.

Contando com a adeséao de professores dos préprios CMEIs que desenvolviam praticas
pedagogicas diferenciadas nas areas de arte, educacao fisica e ciéncias, planejavamos
com eles as atividades a serem desenvolvidas com as criancas e seus professores e,
em dias previamente agendados com as unidades escolares, as criancas dirigiam-se a
estes Parques, nos quais participavam das vivéncias programadas. Em cada periodo

eram atendidos quatro CMElIs, totalizando 400 criancas. Esse Projeto também se

“ Atualmente, em Vitoria existem quatro Centros de Ciéncia e Educagao: a Escola da Ciéncia-Fisica, a
Escola da Ciéncia Biologia e Histéria, a Praca da Ciéncia e o Planetario.
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constituiu em um processo formativo de grande importancia, pois as experiéncias
vividas durante a permanéncia nos parques possibilitavam uma integracéo entre todos
0s sujeitos, implicando em analises e reflexdes pedagdgicas das praticas curriculares
realizadas em suas Unidades, além de contribuir para a elaboracdo do novo

Documento Curricular da Educacao Infantil do Municipio de Vitoria.

Essa experiéncia confirmou definitivamente o meu desejo de pesquisar sobre a
ampliacdo do trabalho pedagdgico, sob a perspectiva de vivenciar a cidade com as

criangas. Isso me levou a pensar e, consequentemente, a problematizar:

- quais potencialidades educativas o entorno dos CMEIls apresenta, que podem
contribuir com a apropriacdo de conhecimento na Educacdo Infanti e com a

valorizacdo do patriménio cultural ® da cidade?
Tendo em vista essa problematica, anunciamos como objetivo geral:

- Compreender relacBes entre a escola e a cidade de Vitéria, no entorno do CMEI
“‘Rubem Braga”, as quais possam contribuir com o conhecimento na Educacéao Infantil e
com a valorizacdo do patrimbnio cultural existente, de modo a propor material

educativo a ser compartilhado em formacéo de professores.
Para aprofundar esse objetivo, formulamos como objetivos especificos:

- Conhecer a histéria de constituicdo do CMEI “Rubem Braga”, situado na llha de
Monte Belo, em Vitéria/lES, identificando os processos de surgimento do bairro, bem

como o patrimdnio cultural instaurado a partir da prépria denominacédo do CMEI;

- Criar material educativo que apresente a proposicdo da cidade como espaco
educativo, aspectos do patriménio cultural relacionados ao CMEI “Rubem Braga” e a

constituicdo do bairro onde esta localizado;

- Planejar, acompanhar e executar formacdo de professores para divulgacdo e
validacdo do material educativo elaborado, com a intengdo de contribuir com as

praticas pedagogicas dos professores da Educacao Infantil de Vitoria.

® Segundo a Declaracéo de Caracas, realizada em 1992, “o Patriménio Cultural de uma nag&o, de uma
regido ou de uma comunidade é composto de todas as expressdes materiais e espirituais que lhe
constituem, incluindo o meio ambiente natural". Assim compreendemos Patrimoénio Cultural como o
conjunto de bens materiais e/ou imateriais que contam a histéria de um povo e sua relagdo com o meio
ambiente. Pode ser ainda classificado em Historico, Cultural e Ambiental.
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Compreendendo a importancia dos primeiros fios que originaram os bordados iniciais
no tecido histérico, faz-se importante apresentar uma breve génese da Educacéo

Infantil e também da constituicdo histdrica deste segmento no Municipio de Vitoria.

2.1.1 Breve historico da educacéo infantil

Pode-se afirmar que o percurso de constituicdio da Educacédo Infantil sempre
representou uma histéria de marginalizacdo °, pois a condigdo das criancas na nossa
sociedade sempre foi marcada pela mudez e invisibilidade da infancia. Conforme Ariés
(2006, p. 15) somente a partir do século Xll, encontramos representacgdes artisticas de
grandes pintores retratando a crianga. Inicialmente em miniaturas e, posteriormente,
em pinturas. Ainda assim, essas figuras ndo apresentavam caracteristicas infantis, pois
as feigbes faciais, os corpos e os trajes assemelhavam-se aos de pessoas adultas,
sendo a unica diferengca em relacdo a estas, as proporgdes reduzidas. A infancia,
portanto, era percebida como um tempo de passagem, de espera “entre” o nascimento

€ a idade adulta e assim, desconsiderada em suas especificidades e necessidades.

Posteriormente, outra forma de retratar as criangas foi associando-as a figuras
angelicais, que suscitavam sentimentos puros e singelos em relagao a elas. A imagem
de ser puro, fragil e indefeso foi se constituindo e intensificando, colaborando com a
formacdo de um conceito de infancia relacionado a uma necessidade de protecéo e

amparo, guarda e assisténcia.

Assim, a concepcao de crian¢a gque foi sendo delineada ao longo do tempo foi a de que
era preciso instituir locais para guardar e cuidar de individuos téao frageis. Dessa forma,
o ideario de atendimento as criangcas menores de seis anos constituiu-se inicialmente
por uma visdo assistencialista, tendo origem no atendimento “educacional”’, em fins do
século XVIII, na Europa, em regime de internato, realizado por entidades religiosas e
filantrépicas, para “amparar a infancia pobre (especialmente, criancas Orfas e
abandonadas) e reduzir as altas taxas de mortalidade nos primeiros anos de vida”
(PASQUALINI, 2006, p. 21).

® Vinculamos este termo & invisibilidade da infancia na histéria da humanidade e a sua posicdo marginal
na sociedade, levando consequentemente a exclusao social, ainda percebida nos dias atuais.
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Martins (2005, p. 69) nos ajuda a compreender tal contexto quando aponta que “desde
suas origens, a educacgao infantil aparece como empreendimento a baixo custo, legado
histérico que se expressa nas frageis expectativas educacionais que se tem a seu
respeito”. Nesse sentido, reconhecemos que a histéria da educacio infantil sempre
esteve relacionada a uma “histéria de desqualificagcdo pedagdgica marcada pela
reducao de finalidades de suas instituicdes” (PASQUALINI, 2011, p. 61).

No Brasil, o primeiro tipo de atendimento institucional as criangas pequenas foi a Casa
da Roda ou Roda dos Expostos, criada em 1738, no Rio de Janeiro, nos moldes das
Rodas da Europa. Essa denominacdo faz referéncia ao mecanismo cilindrico e com
pequena abertura, onde as criancas eram colocadas pelo lado externo da instituicdo de
caridade, geralmente a noite. Por meio de um mecanismo giratério; ao aciona-lo, elas

eram transferidas para o interior da mesma e “recolhidas” por algum adulto.

Figura 01- Roda dos Expostos.

Fonte: Portojo [s.d.]

Essa Instituicdo tinha natureza filantropica, caritativa e assistencial, pois acolhia
criancas abandonadas, em sua maioria, fruto de relagdes ilegitimas, da exploracao
sexual de escravas pelos seus senhores ou de maes solteiras que nao podiam assumir
seus filhos devido ao preconceito da época. As criancas colocadas na “Roda’,
frequentemente, encontravam-se em situacdo fisica bastante debilitada, o que
ocasionava a nao-sobrevivéncia de muitas delas. As que conseguiam vencer a
enfermidade eram cuidadas por amas ou enviadas a residéncias de familias estéreis,

mas nao podiam usufruir de nenhuma heranca no futuro. Os meninos, ao atingir a
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idade de sete anos, assumiam oficios de sapateiros, ferreiros ou marinheiros e as

meninas, geralmente, tornavam-se empregadas domesticas.

Diversas instituicbes desse tipo foram criadas por todo o Pais e até a segunda metade
do século XIX, eram as unicas voltadas para o atendimento infantil as criancas
brasileiras. Vale ressaltar que a taxa de mortalidade nessas instituicdes asilares atingia
niveis entre 50 a 70%, contrariando os objetivos de sua criacdo, j& descritos

anteriormente.

Segundo Santana (2014)

Embora esta instituicdo de caridade tenha desenvolvido um importante papel
social no combate ao abandono das criangas, ao infanticidio e ao alto indice de
mortalidade infantil, ela também possuia um lado sombrio, caracterizado pela
exploragdo da infancia, ja que as criangcas ao completarem a idade de sairem
da Roda dos Expostos eram enviadas para o trabalho forgado. Nota-se entéo,
gue essa primeira forma de “auxilio institucionalizada” a infancia brasileira nao
possuia intengao pedagdgica, pois nao havia alusao a educagao. Além disso,
incentivava a pratica ilegal da exploragao do trabalho infantil. (SANTANA, 2014,
p. 239).

Em 1875, foi criado o primeiro jardim-de-infancia particular na cidade do Rio de Janeiro
pelo médico Joaquim José Menezes Vieira e sua esposa, D. Carlota, nos moldes dos
existentes na Europa desde 1840, com a finalidade de atender as criancas da elite, do
sexo masculino, que la tinham aulas de leitura, escrita, ginastica, musica, matematica,

religido e outras atividades.

A partir dai, varios acontecimentos marcaram o cenario brasileiro que levaram a
grandes transformacdes de ordem politico-econdmica no Brasil, como a abolicdo da
escravatura, em 1888, a proclamacao da Republica, em 1889 e o crescimento urbano-

industrial. Esses fatores ocasionaram mudancas principalmente no ambito educacional,
ja que “o fortalecimento da burguesia industrial exigia mao-de-obra qualificada, o que
nao havia no Brasil, uma vez que a educagao da época era totalmente aristocratica

atendendo apenas a uma minoria social [...]” (SANTANA, 2014, p. 240).

A primeira creche popular brasileira foi fundada no ano de 1908 e a partir de 1920,
outras instituicdes comecaram a surgir mundo afora e também no Brasil, com o objetivo
de acolher os filhos de operéarias e de afastar as criancas pobres do trabalho servil

imposto pelo sistema capitalista, que ndo as poupava de trabalhar até dezesseis horas
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diarias em condi¢bes sub-humanas. Também com a crescente demanda da méao-de-
obra feminina nas industrias e no servico doméstico, as mulheres passaram a ser cada
vez mais requisitadas pelo mercado econdmico. As instituigdes infantis surgem entéo
com objetivos diversos das casas de protecao aos 6rfaos e abandonados e a ndo mais
funcionar em regime de internato, ja que as criancas possuiam familia. Erguem-se a
partir da necessidade de cuidar das criancas enquanto suas maes trabalham,
principalmente em residéncias e fabricas. Muitas dessas Instituicbes eram mantidas

pelas proprias fabricas, fruto de conquistas dos movimentos operarios.

Os proprios empresarios comecam a observar que manter instituicdes para os filhos de
suas operarias era lucrativo, pois, de acordo com Oliveira (2002, p. 24), “[...] o fato dos
filhos das operarias estarem sendo atendidos em creches ou escolas maternais,
montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido por alguns empresarios como

vantajoso: mais satisfeitas, as maes operarias produziam melhor”.

Em 1932, um grupo de educadores, cujos principais representantes eram Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes, publicaram o “Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo Nova”, que reivindicava ser a Educacao prioridade do governo,
pois somente promoveria 0 desenvolvimento econdmico e cultural capaz de
impulsionar o crescimento do pais, mas especificamente sobre a Educacao Infantil,
ainda ndo se percebe nenhum interesse educacional. Percebemos assim, que a
histéria da Educacao Infantii no Brasil (como reflexo da histéria geral de sua
constituicdo no mundo) é marcada pela dicotomia entre o atendimento aos filhos de
trabalhadores pobres — as creches e, o atendimento de criancas abastadas, das

classes médias e altas nos jardins de infancia ou pré-escolas.

Essa analise é confirmada por Martins (2005) ao afirmar que

Firmaram-se por estas vias institucionais dois segmentos distintos, quais
sejam: o das creches, destinadas ao atendimento integral prioritariamente de
criancas até trés anos ou de idades mais avangadas em razdo da caréncia
econdbmica e os jardins-da-infancia (ou pré-escolas) cujo atendimento em
periodo parcial destinava-se as criangas de quatro a seis anos prioritariamente
nédo pobres (MARTINS, 2005, p. 4).

Apenas a partir das décadas de 1970 e 1980 comecaram a serem instituidas Leis que
denotam um inicio de preocupac¢ao com as criangas menores de sete anos. Exemplo

disso € a Lei Federal n® 5692, de 1971, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, que
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estabelecia que “os sistemas velardo para que as criangas de idade inferior a sete anos
recebam educacdo em escolas maternais, jardins de infancia ou instituicbes
equivalentes” (BRASIL, 1971).

Nessa época, com o discurso de superacao da caréncia cultural das criancas pobres e,
consequentemente, do seu fracasso escolar quando passavam para O ensino
fundamental, instituiu-se uma “educacdo compensatoria”, em que o preparo para a
alfabetizacao deveria ser estimulado ainda na pré-escola. A infancia comeca a sair de
seu anonimato social quando a Constituicdo Nacional de 1988, em seu artigo 205
reconhece que a educacao é direito de todos e, por inclusédo, também das criancas de
zero a seis anos. Nesta mesma legislacdo, o inciso IV do artigo 208 ratifica que o
“dever do estado com a educagéao sera efetivado mediante garantia de [...] atendimento
em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”. (BRASIL, 1988). A
partir dai, a Coordenacdo de Educacédo Infantil do Ministério da Educacédo lanca pela
primeira vez, em 1994, um documento intitulado Politica Nacional de Educacéo Infantil

(PNEI), que em suas diretrizes pedagogicas institui que

[...] a crianga é concebida como um ser humano completo que, embora em
processo de desenvolvimento e, portanto, dependente do adulto para sua
sobrevivéncia e crescimento, ndo é apenas um "vir a ser". Ela é um ser ativo e
capaz, motivado pela necessidade de ampliar seus conhecimentos e
experiéncias e de alcancar progressivos graus de autonomia frente as
condi¢des de seu meio. A crianga, como todo ser humano, € um sujeito social e
historico; pertence a uma familia, que esta inserida em uma sociedade, com
uma determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também
0 marca, o que lhe confere a condicao de ser humano Unico, de individuo. A
crianca tem na familia - biolégica ou ndo - um ponto de referéncia fundamental,
apesar da multiplicidade de interacbes sociais que estabelece com outras

instituicdes sociais (BRASIL, 1994, p. 16).

Esse documento foi um marco para a Educacéo Infantil, pois comeca a se delinear uma
identidade para este segmento, inclusive fazendo referéncias aos profissionais, que
“‘devem ser formados em cursos de nivel médio ou superior, que contemplem
conteudos especificos relativos a essa etapa da educagado” (BRASIL, 1994, p. 16).
Outros documentos também foram criados pelo MEC, como os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantii (RCNEIs), em 1998, que foram
confirmando o entendimento cada vez maior sobre a necessidade de ampliagdo de

politicas publicas destinadas a infancia.

Concomitantemente a esse movimento, inicia-se outro pela defesa do direito das
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criancas e dos adolescentes, universalizando os direitos humanos e determinando a
participacdo popular na gestdo das politicas. Assim, em 13 de julho de 1990 é
promulgado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) que, entre outras
conquistas importantes institui os conselhos dos direitos da crian¢ca e do adolescente
em todos os niveis, com carater deliberativo, cujos objetivos sdo: assegurar politicas
publicas para a efetivacdo desses direitos, zelar pelo cumprimento da Lei e atender aos

casos de violagdo dos mesmos.

Também a Lei n. 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, de 1996,
ratificada pelas alteracbes, em 2013, pela Lei n°® 12796/2013, aponta a Educacao
Infantil como primeira etapa do ensino basico, instituindo a obrigatoriedade de
matricula para criangas de quatro e cinco anos de idade, afirmando o carater educativo
deste segmento da educacao basica. Em 2009, o MEC publica a Resolugéo n° 05, que
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEIs) para |[...]
“orientar as politicas publicas e a elaborag¢do, planejamento, execucéo e avaliagéo de
propostas pedagodgicas e curriculares de Educacdo Infantil” (BRASIL, 2009, p.1). As

DCNElIs definem a educacao infantil como a

[...] primeira etapa da educagédo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2009, artigo 5°,

p.1).
E importante ressaltar que muitas contradicdes e desafios ainda sdo identificados no
atendimento as criancas de 0 a 5 anos em instituicdes de Educacéo Infantil em nosso
pais, tanto em termos das politicas publicas como na existéncia de instituicbes que
constantemente violam os direitos da crianca. Isso faz com que haja uma mobilizacéo
constante de profissionais e militantes envolvidos na causa da infancia, o que levou,
em 1999, participantes de Foruns de Educacéo Infantil de varios estados brasileiros a
reunirem-se para constituicdo de uma atuacdo conjunta em torno do fortalecimento da
Educacéo Infantil enquanto campo de conhecimentos, de atuacao profissional e de
politica educacional publica. Dessa acado, surgiu entdo o Movimento Interféruns de
Educacao Infantil do Brasil, o MIEIB, que mantém o principio da n&o institucionalizagao

do movimento, a fim de preservar seu carater de movimento social.
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Essas varias iniciativas, produziram maior elaboragdo sobre a natureza da infancia,
assim como colocaram em evidéncia demandas e necessidades dessa etapa da vida
na atualidade. Dentre essas demandas, explicitam sobre a relevancia de investimentos
no campo da formacédo de professores com vista a um atendimento pedagogico de

qualidade que potencializam o desenvolvimento integral das criangas.

O entendimento desse breve histdrico sobre os processos vividos pela Educacéo
Infantii no mundo leva-nos a compreensdao dos caminhos percorridos por esse

segmento no Municipio de Vitdria, que apresentamos a seguir.

2.1.2 A constituicdo historica da educacao infantil no municipio de Vitoria: da

infancia nos casulos aos casulos da infancia

Em periodo anterior ao ano de 1983, no municipio de Vitéria, o atendimento as
criancas com idade inferior a sete anos era realizado nas entdo “Creches-Casulo” ’,
vinculadas a Secretaria Municipal de Saude. Neste mesmo ano, as mesmas passaram
a integrar a estrutura organizacional da Secretaria Municipal de Educacéo, cuja historia
passamos a relatar, dada a importancia desse registro historico por esta pesquisadora,

que o vivenciou desde o inicio.

De acordo com informacgdes contidas na Proposta Curricular da Pré-Escola, de 1992,
da Rede Municipal de Vitoria, em janeiro de 1973, com objetivo assistencial, foi criada
no bairro llha das Caieiras, a primeira creche em Vitdria, com o nome de Unidade de
Protecdo ao Pré-Escolar (UPPE), em decorréncia de reinvindicacdes do movimento
comunitario local. Atendia a 105 criancas e funcionava com ajuda voluntaria da
comunidade, através do sistema de escala. A presidente do Movimento Comunitario
era a coordenadora e recebia apoio administrativo, pedagdégico e social do Projeto

Rondom &,

" Essa nomenclatura refere-se as instituicbes criadas a partir do ano de 1975, quando o Ministério de
Educacdo e Cultura criou a Coordenagdo de Educagdo Pré-Escolar e, em 1977, o Projeto Casulo,
vinculado a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). O atendimento era prestado a criangas de 0 a 6 anos
de idade, por meio de convénios com prefeituras ou instituicdes privadas, em jornada de quatro ou oito
horas, em instalagbes simples, com aproveitamento de espagos ociosos da comunidade. Com
concepgao preventiva e compensatéria, tinham como objetivo, proporcionar as méaes de baixa renda
tempo livre para poder ingressar no mercado de trabalho e, assim, elevar a renda familiar.

® Acdo interministerial do Governo Federal, realizada em coordenacdo com os Governos Estadual e
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Os orgaos mantenedores eram a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que fornecia
alimentacéo, material pedagdgico, vestuario e assisténcia social; a Fundacao Nacional
para o Bem Estar do Menor (FEBEM), que fornecia o mobiliario e a Prefeitura Municipal
de Vitoria, responsavel pela contratacdo de pessoal (na época, uma servente e uma

"9

professora cursando magistério e com curso de “jardineira” ¥, que deveria desenvolver

trabalhos pedagdgicos, através de recreacdo).

No periodo de 1978 a 1981 outras unidades surgiram e, entdo, foi criada uma equipe
que atuava em nivel central, intitulada “Grupo de Trabalho”, composta por quatro
assistentes sociais, uma professora para coordenar todas as creches-casulo
existentes, uma supervisora escolar e estagiarios de medicina. Com excecao dos
estagiarios de medicina que visitavam as Unidades duas vezes por semana, 0s demais
membros da equipe realizavam visitas mensais. Mas, com o decorrer do tempo, essas
visitas foram ficando inviaveis e o0 atendimento passou a ser realizado pela

Coordenadoria de Creches-Casulo, criada pela Lei Municipal n® 2779/81 (Anexo 1).

Finalmente, em maio de 1983, com uma reestruturacdo no organograma da Secretaria
Municipal de Educacao de Vitoria, é criado o Departamento de Pré-Escola, que recebe
da Secretaria Municipal de Saude as 21(vinte e uma) Creches-Casulo existentes na
época, ocasionando assim, a extingdo da entdo Coordenadoria. (Lei Municipal n°
3029/83, Anexo 2).

De inicio, esse Departamento ndo foi estruturado administrativamente, contando
apenas com uma Diretora, dois técnicos administrativos, uma recepcionista, trés
técnicos pedagdgicos (duas supervisoras escolares e uma orientadora educacional),
trés funcionarios da equipe de alimentacdo e manutencao das unidades escolares, dois
motoristas e dois ajudantes. Os profissionais da area administrativa eram responsaveis
por toda distribuicdo de alimentacdo, materiais pedagdgicos e equipamentos. Foi

iniciado também o trabalho educacional por meio de assessoramentos realizados pelos

Municipal que, em parceria com as Instituicdes de Ensino Superior, visa desenvolver acdes com
universitarios, que tragam beneficios permanentes para as comunidades, principalmente as relacionadas
com a melhoria do bem estar social.

° Nomenclatura utilizada para quem realizava curso na area da Educagédo Pré—Escolar na época, uma
vez que este segmento também era conhecido como Jardim de Infancia.
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trés técnicos da area pedagogica. Destarte, uma das medidas tomadas por essa
equipe, ao final do ano de 1983, foi alterar a nomenclatura “Creche-Casulo” para
“Unidade de Pré-Escola” (UPE), no intuito de delinear esses espagos como instituicdes
de Educacéo Infantil e ndo estabelecimentos de guarda e cuidados de criangas, como

eram conhecidas na época.

O cenario encontrado caracterizava-se pela existéncia de poucos professores; 0s
prédios eram casas pequenas, em sua maioria, improprias para o atendimento escolar;
o mobiliario quebrado, antigo e inapropriado para criancas. Existiam ainda camas de
atendimento médico e armarios de remédios, uma vez que 0s estagiarios existentes
eram os de medicina. As criangas permaneciam em horario integral e suas atividades
eram restritas a cantar, brincar no patio, realizar atividades de pintura em copias

mimeografadas, alimentar-se, higienizar-se e dormir por longos periodos.

Diante desse panorama, sabiamos o longo trabalho que teriamos pela frente °. E o
iniciamos por meio de um planejamento de assessorias permanentes a esses espacos.
Realizdvamos reunido com toda a equipe, levando textos para estudos sobre a
Educacao Pré-Escolar, que abordassem as concepcdes e a metodologia de trabalho
para esse segmento. Depois de realizarmos 21 reunides in loco (uma em cada UPE),
faziamos assessorias nos lugares que consideravamos mais fragilizados. A medida
gue os especialistas (supervisores escolares e orientadores educacionais na época)
foram sendo contratados, passamos a realizar também reunides semanais com eles.
Em outubro daquele mesmo ano (1983), pela Lei Municipal n® 3074/83 (Anexo 3), 0
entdo prefeito Ferdinand Bezerra de Menezes institui o cargo de Coordenador de
Creche-Casulo (correspondente ao de atual Diretor), o qual era ocupado por uma
professora da prépria UPE com uma extensao de 1/3 em sua carga horaria, o que |Ihe
rendia também uma remuneracédo de 1/3 a mais em seu salario. Essa Lei também
possibilitaria a contratacdo de professores, supervisores escolares, orientadores
educacionais e merendeiras para as UPE’s e de técnicos em nutricdo e auxiliares
datilografos para o 6rgdo central, além de estruturar administrativamente o
Departamento de Pré-Escola, estabelecendo a sua organizacdo, definida no
organograma da Secretaria de Educacéo da época:

19 passo, nessa parte do trabalho, a adotar o uso da primeira pessoa, pois fui um dos membros da
equipe pedagdgica, o que confere ao relato caracteristicas auto-biograficas.



Figura 02- Organograma do Departamento de Pré-Escola/SEME, em 1983.
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SERVIGO DE SUP. E SERVIGO DE OR. SERVIGO DE SERVIGO DE
ADM. DAS UNIDADES EDUCACIONAL, DE SAUDE SUPRIMENTOS ATIVIDADES
PRE -ESCOLARES E PROMOGAO SOCIAL AUXILIARES

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A convite da Diretora do Departamento de Pré-Escola da época, assumi o Servico de
Supervisdo e Administracdo das Unidades Pré-Escolares e em anos subsequentes a
Divisdo Técnico-Pedagodgica. O trabalho desses primeiros anos foi &rduo em todos os
sentidos, pois havia necessidade de investimentos na rede fisica, jA que as UPEs
funcionavam em prédios adaptados, com poucos equipamentos e materiais
pedagogicos. A Divisdo de Suprimentos e Atividades Auxiliares realizava a manutencéo
dos prédios escolares e os abastecia com mobiliario, brinquedos e livros infantis
escolhidos pela Divisdo Técnico-Pedagdgica, além de material de limpeza e
pedagogico e de todos os géneros alimenticios e hortifrutigranjeiros necessarios para a

alimentacéo das criancas.

Apds muitas reunides e discussbes dos profissionais da Divisao Técnico-Pedagdgica,
da Diretora do Departamento de Pré-Escola com o entdo Secretario de Educacao,
professor Nelson Piotto, ao final do ano de 1983, conseguimos a alteracdo da
nomenclatura dos profissionais que trabalhavam com as criancas nas UPEs de
Jardineiras para Professor A (Lei Municipal n° 3085/83 - Anexo 4).

Em 1986, pela Lei Municipal n°® 3328/86 (Anexo 5), houve nova contratacdo de
professores, “especialistas” (supervisores escolares e orientadores educacionais),
cozinheiras e serventes, crescendo assim, consideravelmente a equipe de profissionais
nas Unidades. Os primeiros “especialistas” foram contratados pela administragdo na
seguinte proporgdo: um supervisor escolar para cada trés UPEs e um orientador
educacional para cada duas UPEs. Porém, havia a necessidade de reunides de estudo

e formacbes junto a estes profissionais para a compreensdo da importancia da
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Educacdo Pré-Escolar, do aprofundamento das teorias educacionais e das praticas
pedagogicas vigentes, ja que poucos possuiam experiéncia nesse segmento, diante da
inexisténcia de cursos na area nessa época. Assim, esses profissionais realizavam
suas atividades em seus locais de trabalho de segunda a quinta-feira e na sexta-feira
reuniam-se com a Divisdo Técnico-Pedagodgica (as trés chefias, pois ndo havia equipe),
a qual organizava esses momentos formativos, ministrando palestras sobre temas
especificos da educacao pré-escolar e dialogando sobre as experiéncias vividas nas
UPESs, além de organizar os planejamentos coletivos.

Na FIGURA 03 identificamos os membros da Divisdo Técnico-Pedagogica realizando
formacao de professores e especialistas no ano de 1984: o professor Antonio Ailton
Gava Ferrdo (Chefe da Divisdo Técnico-Pedagogica), a professora Dina Lucia Fraga,
(Chefe do Servico de Supervisdo Escolar) e a professora Angelina Moysés Cabral,

(Chefe do Servico de Orientacdo Educacional).

Figura 03- A Divisdo Técnico-Pedagogica, em 1984.

.

Fonte: Fraga (1984)

Esses momentos sistematicos estabeleceram vinculos muito préximos entre a Divisdo
Técnico-Pedagdgica e os pedagogos, que foram se sentindo mais confiantes em sua
atuacdo profissional, adotando praticas menos tradicionais e assistencialistas.
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Semestralmente eram organizadas formagcdes com todos os professores e pedagogos
das UPEs, a fim de socializar as praticas pedagdgicas que estavam sendo
implementadas e para estabelecer um maior envolvimento entre esses profissionais.

Sabemos que os registros fotograficos sdo ricos instrumentos de memadria de uma
época, cumprindo seu papel de registro documental. De acordo com Le Goff (1992),
“s0 a analise do documento enquanto monumento permite & memoria coletiva
recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de
causa” (LE GOFF, 1992, p.545). Assim, ao observar a fotografia de um dos encontros
formativos realizados com professores e pedagogos no ano de 1984 (FIGURA 4),
recuperamos a memoria dos momentos vivenciados no periodo inicial da Educacéo

Infantil no municipio de Vitoria e identificamos os recursos e as dinamicas utilizadas.

Figura 04- Professores e “especialistas” em formagao no ano de 1984.
> g

Fonte: Fraga, 1984.

Com os estudos realizados e as trocas de experiéncia nesses eventos, percebemos
gue esses encontros colaboraram com o processo de constituicdo profissional da
Educacdo Infantii em Vitoria e de seus educadores. Neles foram elaborados os
primeiros planejamentos, 0s quais orientavam o trabalho pedagdgico junto a equipe
escolar, de forma intencional e sistematica, utilizando as concepcdes tedricas da
época. Nesse periodo, as ideias do construtivismo, eram inovadoras e foram adotadas
para o trabalho que se iniciava. Organizamos entdo, grupos de estudo com esses
profissionais, sobre as ideias de Jean Piaget em relagdo ao desenvolvimento infantil e

de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre os processos de alfabetizacao.
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A Divisdo Técnico-Pedagodgica também elaborou os primeiros textos com as
orientacdes sobre a organizacdo dos espacos de sala de aula e outros sobre temas
relevantes como o periodo de adaptacéo, a arte de contar histérias, musicas infantis, o
uso de jogos etc. Também organizou o primeiro calendério letivo (ainda ndo havia
obrigatoriedade de carga horaria e dias letivos para a Educacdo Pré-Escolar; no
entanto, este foi organizado com os 180 dias letivos exigidos na época para o Ensino
Fundamental). A organizacdo do calendario escolar, além de instituir o ano letivo na
Educacdo Pré-Escolar, também pode proporcionar as férias coletivas nos meses de
janeiro e o recesso de julho aos profissionais desse segmento, fato que ndo ocorria nas
UPEs, causando grandes transtornos durante todo o ano, com a falta de professores

nas salas e/ou a juncdo de turmas durante o afastamento dos mesmos.

Em 1988, realizamos uma grande formacdo para todos os que atuavam nas UPEs,
contando com a parceria de professores da Universidade Federal do Espirito Santo, do
Rio de Janeiro e de algumas escolas particulares de Vitéria, que adotavam praticas
pedagdgicas relacionadas a estas teorias. Nesse ano também, apdés reivindicacbes do
grupo de ‘“especialistas” ao Secretario de Educacdo, conseguimos garantir a

contratacao de um especialista para cada UPE.

Em 1989, o entdo Prefeito de Vitoria, Vitor Buaiz, autorizou a construcao de mais vinte
UPEs, dentro de normas adequadas ao atendimento a infancia, as quais foram sendo
inauguradas no decorrer dos anos seguintes. Em 1992, foi realizado o primeiro
Concurso publico para professores, bercaristas e especialistas e implementou-se uma
politica de educacao, tendo como principio uma pratica transformadora, envolvendo os
diferentes segmentos responsaveis pelo trabalho na escola e as representacdes de
pais e alunos, com a implantacdo dos Conselhos de Escola e eleicdo para diretores,

implementando o processo de gestdo democratica do ensino.

No ano de 1993, pela Lei Municipal n°® 3905/93 (Anexo 6) as Unidades de Pré-Escola
(UPE’s) passaram a ser denominadas Centros de Educacdo Infantil (CEls)* e

receberam nomes de pessoas ilustres ou que tivessem prestado servi¢os de relevancia

1 posteriormente, foi acrescida a palavra Municipal ao termo, para diferenciar as instituicbes municipais
das particulares — Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI).
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& educacéo do Municipio ou em suas comunidades locais*®>. Essa mesma Lei criou os
cargos de Diretor de CEI, em regime de comissdo. Neste ano, a Rede Municipal ja
contava com trinta e seis Centros de Educacéo Infantil (CEIl) e o Parque Infantil “Darcy

Vargas”, em Santo Anténio (em regime de comodato com o Estado).

No decorrer dos anos, houve a presengca do “Professor de Projetos”, funcao
desempenhada por um professor escolhido na propria equipe do CMEI para
desenvolver um projeto pedagdgico diferenciado na escola, com envolvimento de todas
as turmas, a fim de potencializar o trabalho educativo, articulando-o inclusive, com a

comunidade em geral.

Em 2006, foi realizado o primeiro concurso publico para Professores Dinamizadores,
profissionais graduados nas areas de Artes e Educacédo Fisica, o que muito contribuiu
para o enriquecimento curricular da Educacao Infantil, pois trouxeram a visdo dessas
areas especificas em didlogo com a dos demais professores juntamente com o0s
saberes infantis. A contratacdo desses profissionais também oportunizou a realizacéo
dos tempos de planejamento dos professores, prevista na legislacdo. Em 2007, novo
concurso garantiu a entrada de mais um profissional no quadro das unidades de
Educacéo Infantil de Vitéria: os auxiliares de bercario que, apds reformulacdo de suas
atribuicbes passou a ser designado como Assistente de Educacéo Infantil (AEI), os
guais atualmente atuam junto aos professores nas turmas de criancas de seis meses a

trés anos de idade.

Durante essa caminhada, participei também da elaboracdo de diversos documentos: a
“Proposta Curricular da Pré-Escola”, em 1992; o documento “Educacdo Infantil: Um
Outro Olhar”, em 2006; os “Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil Publica de
Vitoria, ES” (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Publica de Vitéria- SAEMV), em 2012;
o Documento “Diretrizes Curriculares da Educagéo Infantil de Vitéria”, em 2015 (no

momento, ainda em conclusao).

A partir de entdo, a Educacéo Infantil no municipio de Vitoria vem se fortalecendo e se
qualificando, sendo inclusive, reconhecida pela populagdo como um trabalho de

'2 Na época, as UPE’s eram conhecidas pelo nome do bairro em que se localizavam, por exemplo: UPE
de Andorinhas, UPE de Ilha das Caieiras, UPE de Maruipe, etc.
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qualidade oferecido pelo poder publico, haja vista a demanda da sociedade capixaba
em busca desse atendimento. Mas, apesar de muitos avancgos, ainda percebemos o
quanto as préticas pedagdgicas nos CMElIs limitam-se a serem realizadas no interior do
prédio escolar e de suas salas.

Vencemos a nomenclatura inicial, Creche-Casulo, mas permanecemos com as
criangcas “encasuladas” em prédios escolares cada vez mais cimentados e
“acinzentados”, afastadas da vida da cidade. As atividades pedagodgicas, em sua
maioria, também nao privilegiam o movimento corporal tdo caracteristico dessa faixa
etaria. Cada vez mais, observamos as criancas sentadas, enfileiradas, enquadradas
em uma “cultura do papel”’, que privilegia a imobilidade e a nao-interacdo. Essa
constatacdo leva-nos a pensar em possibilidades de realizacdo de uma pratica mais
préoxima dos interesses da infancia, que criativa e curiosamente quer experienciar tudo

0 gque a rodeia.

A fim de constatar a existéncia de outros estudos nessa direcdo, empreendemos um
trabalho como o de quem tece um rico bordado. Apés selecionar os fios e as linhas é
preciso imaginar a obra ja tecida, verificar quais pontos utilizar para melhor adequar ao
propdsito planejado. Pensar minuciosamente o bordado para que possa compor um
belo traje, daquele do tipo “feito a mdo” como uma obra de arte popular. Para isso,
nada mais apropriado que se encantar com outros tecidos, encontrar “boniteza” em
outras obras. E 0 que apresentamos no proximo capitulo, em que dialogamos com
pesquisas referentes a Educacdo Infantil, Formacdo de Professores, Cidade

Educativa®® e Patrimonio Cultural.

3 Esse descritor foi utilizado no inicio da pesquisa na tentativa de encontrar outros trabalhos que
tratassem sobre essa tematica. Porém, ao nos vincularmos ao Grupo de Pesquisa Educagado na Cidade
e Humanidades (GEPECH), para diferenciarmos de outras concepgdes, passamos a utilizar o termo
“educacgao na cidade”.
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3 ENCONTRANDO “BONITEZA” EM OUTROS TECIDOS

O olhar sensivel de um arteséo leva-o a fazer de seu oficio uma oportunidade de ver a
sua volta outros tecidos que encerram singular beleza. Ele busca o encantamento
existente em outras obras, a fim de contemplar, observar, aprender. Assim, nesse
capitulo procuramos encontrar em outros tecidos, a “boniteza” que podemos aproveitar

para ornar melhor o nosso.

A elaboracéo dessa pesquisa se deu a partir de observacdes e reflexdes advindas da
minha experiéncia profissional na Educacéo Infantil, em que pude perceber o quanto as
praticas pedagdgicas sao vivenciadas em grande parte nos limites do prédio escolar,
desvinculadas do potencial educativo que a cidade pode oferecer. Habitualmente,
guando se proporciona saidas escolares; estas, em sua maioria, sdo programadas
como uma opcao de lazer para as criancas. Nao que queiramos desvalorizar os
momentos de livre movimentag&o das criangas, mas a Educagéo Infantil pode realizar
uma pratica mais expansiva, entendendo que o espaco ampliado e extensivo da cidade
também é potencialmente educativo para as criancas e professores, que muitas vezes
desconhecem o patrimdénio cultural e os processos de constituicAo e modernizacdo
pelos quais a cidade e o bairro da escola passaram, bem como as histérias vividas por

seus moradores, que fazem parte do patrimonio cultural do lugar.

Como ja explicitado, essa pesquisa busca compreender relacbes entre a escola e a
cidade de Vitéria, as quais possam contribuir com o conhecimento na Educacao Infantil
e a valorizacdo do patrimdnio cultural da cidade. Sabemos que ainda existem poucas
producdes académicas que articulem o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil ao
estudo do patrimbnio cultural e a cidade, o que mostra o ineditismo deste trabalho.
Mesmo assim, buscamos nos sites dos Programas de PoOs-Graduacdo das
Universidades e no Banco Nacional de Teses e Dissertacdes (BNTD), pesquisas que
pudessem dialogar com a nossa. Dessa forma, no inicio de nossos estudos no
mestrado, com os descritores “educacéo infantil/ infancia”, “psicologia histérico-cultural”
e “formacéo de professores”, combinados entre si, encontramos 44 dissertacdes e 24
teses. Ja com o descritor “cidade educativa” ou “cidade educadora”, encontramos 133
dissertacdes e com o descritor “patriménio cultural’, encontramos 01 dissertagao. Apés

uma primeira selecdo em que o titulo e o resumo nos chamavam a atencdo, baseada
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nos objetivos a que se destinavam, realizamos a leitura das mesmas, procurando
pontos de aproximacao com a nossa. Dessa forma, selecionamos algumas que mais se
identificavam ao nosso objeto de pesquisa, as quais relacionamos no quadro abaixo e

nos comentarios a seqguir:

Quadro 01 - Relacéo de Teses e Dissertacoes.

Descritor Titulo Autor e Orientador Fonte Ano
EDUCACAO A brincadeira na El: uma experiéncia de José Ricardo Silva Portal 2012
INFANTIL/ pesquisa e intervengéo José Milton de Lima UNESP
INFANCIA
O desenvolvimento da memodria na El: Cristiane Moraes Escudeiro BNTD 2014
contribuigdes da Psicologia Histérico Cultural Ligia Mércia Martins
para o ensino de criangas de 4 a 5 anos
Contribuig6es da Psicologia Histérico Cultural Juliana C. Pasqualini Portal 2006
para a educacgéo escolar de criangas de 0 a 6 Newton Duarte UNESP
anos: desenvolvimento infantil e ensino em
Vigotski, Leontiev e Elkonin
FORMAGAO Implicacdes da Teoria Histérico Cultural no Cassiana Magalhaes BNTD 2014
DE processo de formagé&o de professores na El Suely Amaral Mello
PROFESSORES A mediagdo pedagdgica na El para o Suzana Marcolilno BNTD 2013
desenvolvimento da brincadeira de papeis Suely Amaral Mello
sociais
Principios para a organizagdo do ensino na El na Juliana C. Pasqualini BNTD 2010
perspectiva histérico-cultural (Tese) Newton Duarte/Ligia M.
Martins
CIDADE O ludico nos espagos e tempos de infancia: Rosane Romanini BNTD 2006
EDUCATIVA escola e cidade- articulagfes possiveis Euclides Redin
Outra cidade é possivel (artigo publicado na Euclides Redin UNISINOS 2007
revista da editora Unisinos, volume 11, n°1, Rosane Romanini
janeiro/abril 2007).
PATRIMONIO Um olhar sobre o patrimdnio cultural de Cosete Nascimento Portal do 2012
CULTURAL Bossoroca-Rio Grande do Sul Julio Ricardo Quevedo dos Mestrado
Santos Patrimdnio
Cultural
CCSH-
UFSM

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

3.1 DESCRITOR EDUCACAO INFANTIL/INFANCIA

Encontramos nas pesquisas com estes descritores, pontos de aproximagdo com a
nossa quando relatam sobre as concepcdes (assistencial ou preparatdria) que
permeiam o atendimento nesse segmento e que ainda fazem parte do ideéario sobre a
Educacéo Infantil, tanto por muitos profissionais, quanto por grande parte das familias e
também pelas politicas publicas ainda vigentes em muitos locais. Em relacdo a esse
altimo aspecto, Pasqualini (2006) relata em sua dissertacdo uma situacao que ilustra
bem o quanto a Educacéo Infantil ainda esta carregada de sentidos outros que nao os

educacionais: em uma reportagem publicada em jornal de S&o Paulo, no ano de 2006,
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uma fotografia mostrava um grupo de criancas deitadas em pequenos colchfes, em
uma sala de aula totalmente desprovida de qualquer ambientacédo de acdo pedagdgica
infantii com uma professora sentada ao lado delas. A fotografia exibia a seguinte
legenda: “objetivo € oferecer um local para as criangas enquanto as maes saem para
trabalhar”, denotando uma ideia assistencialista, de um lugar seguro onde as criancas

figuem para que seus pais trabalhem com tranquilidade.

Por outro lado, observamos instituicbes que realizam o trabalho pedagdgico voltado
para uma “cultura do papel”’, com inimeras atividades sendo ensinadas apenas por
meio desse suporte, ficando as criancas limitadas as suas carteiras enfileiradas desde
muito cedo. Importante reconhecer que a Educacgdo Infantil tem sua prépria
especificidade e ndo deve utilizar modelos de organizacdo pedagogica do Ensino

Fundamental.

O ato pedagogico deve ter intencionalidade e deve ser organizado a partir de teorias
que explicitam o percurso nao-linear pelo qual as criangcas transitam em seu
desenvolvimento. Nesse sentido, a Psicologia Historico-Cultural, que esta
fundamentada nos pressupostos teorico-filosoficos e metodoldgicos do materialismo
histérico-dialético, traz essa contribuicdo a partir das pesquisas realizadas por seu
fundador, Lev Semyonovich Vigotski, que, junto a outros estudiosos soviéticos como
Leontiev, Luria e Elkonin inauguram “uma abordagem historica e dialética sobre o
psiquismo e o desenvolvimento humano em geral e sobre o desenvolvimento infantil
em particular” (PASQUALINI, 2006, p. 14).

Essa mesma dissertacdo de Pasqualini vem ao encontro da perspectiva do nosso
trabalho ao afirmar que a “[...] Educacéo Infantil desempenha papel imprescindivel na
promocdo do desenvolvimento infanti na sociedade contemporanea |[...J"
(PASQUALINI, 2006, p. 12). A autora também descreve em seu trabalho a trajetoria
histérica dessa etapa da educacdo, trazendo elementos que contribuiram no
entendimento do processo de constituicdo desse segmento na minha pesquisa, como a
origem religiosa e filantropica dos primeiros atendimentos as criangcas no século XVIII,
ou o surgimento dos jardins de infancia na Alemanha no século XIX e de como essas
trajetdrias marcaram efetivamente a historia das instituicbes de Educacdo Infantil no

Brasil.
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Também Silva (2012) aponta em sua dissertacdo que a teoria historico-cultural, apesar
de ter uma base biologica, considera que o desenvolvimento se da fundamentalmente
pela atividade/interacdo social, na apropriacdo das relagdes sociais e dos objetos da
cultura, onde o principal é a linguagem, que possibilita o desenvolvimento das funcdes

psicolégicas eminentemente humanas denominadas superiores.

Em Escudeiro (2014), a pesquisadora apresenta a defesa da importancia da
sistematizacdo dos conhecimentos na instituicido de Educacao Infantil, ressaltando o
papel do professor como o responsavel pela organizacdo dessa sistematizagao, o que

também dialoga com o nosso trabalho.

3.2 DESCRITOR FORMACAO DE PROFESSORES

No bloco de pesquisas sobre Formacéao de Professores, as teses de Magalhaes (2014),
Marcolino (2013) e Pasqualini (2010) possuem dois pontos de interse¢cao com 0 NOSSO
trabalho: a utilizacdo dos pressupostos da teoria Histérico-Cultural na formacédo de
professores. Ao afirmar que o ser humano é historico e cultural, pois aprende nas
relacbes e, portanto, apropria-se das qualidades humanas, compreendemos que o
desenvolvimento e a formacédo dessas qualidades nao estdo presentes desde o
nascimento. Elas se constituem ao longo da existéncia, em periodos de vida nos quais
existe uma atividade que direciona o desenvolvimento do individuo, que é denominada
atividade-guia (atividade-dominante ou atividade principal). Assim, afirmam a
necessidade de conhecimento por parte dos professores da teoria histérico-cultural e
suas proposicbes em relacdo as caracteristicas dos diferentes periodos de
desenvolvimento humano, reconhecendo a brincadeira como a atividade principal do

periodo da infancia.

3.3 DESCRITOR CIDADE EDUCATIVA

Mesmo com objetivos diversos dos nossos, foi possivel estabelecer uma relacdo com
as pesquisas sobre Cidade, de Romanini (2006) e Redin (2007), que a enxergam com
grande potencial educativo. Defendem que as pragas, 0s equipamentos, as historias de
determinada cidade podem constituir-se como espagos ensinantes e potentes. A partir

da ocupacao infantil, véo se constituindo mais apropriados para a convivéncia de seus
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moradores, principalmente das criangas, cuja organizacdo urbana geralmente, néo

considera suas necessidades.

3.4 DESCRITOR PATRIMONIO CULTURAL

Em relacdo a este descritor foi possivel identificar alguns artigos, mas em uma
perspectiva de definicdo e descricdo do Patrimonio Cultural de determinado local. No
entanto, encontramos na dissertacdo de Nascimento (2012), apresentada ao curso de
mestrado profissional em Patrimoénio Cultural, da Universidade Federal de Santa Maria,
gue muito nos identificou pelas premissas defendidas, alegando que ao se conhecer o
patriménio cultural de uma cidade é possivel desenvolver um sentimento de
pertencimento ao lugar em que se vive, além de entender as relacdes de poder ali

travadas, por exemplo, levando a constituicdo de uma cidadania critica.

Busca entender que o0s seres humanos produzem cultura, mas também s&o
influenciados pelos aparatos culturais existentes e que, nesse sentido, ndo sO 0s
lugares de memdria, mas também fotografias, folderes, panfletos, mapas, relatos de
moradores podem ser utilizados para entender a cultura e a constituicdo de um lugar
(no caso, a cidade de Bossoroca, no Rio Grande do Sul), o que vem ao encontro do
Nnosso pensamento por considerar que o Patrimdénio Cultural de um povo, além de se
constituir como sua heranca, € também um dos responsaveis pela formacédo da sua

identidade e sua ligacdo com a memaria social.

Apés a apresentacdo desses outros tecidos que, de alguma forma, dialogam com o

Nosso, apresentamos 0s pressupostos tedricos que embasam a nossa pesquisa.
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4 PRIMEIROS FIOS, PRIMEIROS BORDADOS

As linhas vao marcando a trama do tecido, lavrando os primeiros fios, delineando os
primeiros bordados. Vao deixando um rastro colorido, uma paisagem exuberante. O
encontro com a crianga nos convoca a uma experiéncia singular de mutuas
aprendizagens. Mas € preciso considera-la como ser histérico, que pensa e age de
acordo com o tempo e a cultura na qual estd imersa; é preciso compreender como
ocorre o desenvolvimento psiquico no individuo nos diferentes tempos da vida, o qual a

infancia € um dos mais importantes.

Dessa feita, encontramos na Psicologia Historico-Cultural uma teoria sobre o
desenvolvimento humano e como ele se constitui e complexifica a partir do
conhecimento adquirido desde os primeiros dias de vida da crianca. Nesse sentido,
tecemos alguns aprofundamentos sobre 0s principais pressupostos dessa concepgao

tedrica que fundamenta nossos estudos sobre a criancga.

4.1 O DESENVOLVIMENTO INFANTIL A LUZ DA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL

A fim de compreender as relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento na
Educacao Infantil, utilizamos como referéncia a psicologia histérico-cultural, nascida no
inicio do século XX, na entdo Unido Soviética (URSS), que sustenta suas investigacdes
nos estudos empreendidos, principalmente por L. S. Vigotski **, A. N. Leontiev e A. R.
Luria. Outros pesquisadores também se juntaram a esses, como D. B. Elkonin,
Dadidov, Galperin, o que posteriormente deu origem a Escola de Vigotski, cuja

concepcao filosofica baseia-se no materialismo histérico-dialético.

Como educadores, sempre indagamos o0 qué, como, para qué ensinar as criangas
pequenas? Nesse aspecto, a psicologia histérico-cultural nos fornece bases tedricas
bastante consistentes, pois entende a crianca como individuo que desenvolve sua
humanidade na relagcdo com o outro, ou seja, as relacdes sociais sdo constitutivas da

formacao humana, situadas temporal e espacialmente numa determinada cultura.

4 Esclarecemos que o nome desse autor adquire diversas grafias nas bibliografias existentes: Vigotski,
Vygotsky, Vigotskji, Vygotski. No presente trabalho optamos por usar Vigotski; no entanto, sempre que
houver citagdes utilizando outras grafias, manteremos a fidelidade das mesmas.
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Saviani (2003) afirma que

[...] o homem n&o nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgédo do homem é&,
ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto € um processo educativo
(SAVIANI, 2003, p. 250).

Nesse sentido, afirmamos que a educacao é fundamental na constituicdo da formacao
humana e que o trabalho educativo deve colaborar com a producéo da humanidade no
individuo. A mediacédo pedagogica do professor, portanto, desempenha um importante
papel no desenvolvimento infantil, jA que € uma das responsaveis por fazer a crianca

ascender de um nivel * de desenvolvimento para outro.

E necessario esclarecer também que para Vigotski, “a aprendizagem da crianca
comeca muito antes da aprendizagem escolar. [...] Toda aprendizagem com que a
crianca depara na escola sempre tem uma pré-histéria” (VIGOTSKI, 2010, p. 476).
Essa informacdo é muito importante no planejamento das préaticas educativas com
criancas, pois muitos professores desmerecem o0s saberes infantis. Mas a crianca
organiza conceitos a partir de suas vivéncias e experiéncias no mundo, mediadas por
outras pessoas do seu convivio familiar e social, 0 que leva a afirmar que, antes de
iniciar sua vida escolar, ela ja realizou um percurso de vida desde o0 seu nascimento,
gue resultou certamente em aprendizagens diversas. Assim, “a aprendizagem e o
desenvolvimento ndo se encontram pela primeira vez na idade escolar, mas estdo de
fato interligadas desde o primeiro dia de vida da crian¢a” (VIGOTSKI, 2010, p. 477).

Vigotski define em seus estudos que aprendizagem e desenvolvimento andam juntas e
que, diferentemente de outras teorias, que acreditam haver aprendizagem somente
ap0s a maturacdo de determinados fatores biolégicos do desenvolvimento, suas
pesquisas mostram justamente o inverso: o desenvolvimento ocorre a medida que as
aprendizagens sao estimuladas na crianca. Ele afirma que “[...] toda aprendizagem é
uma fonte de desenvolvimento que suscita para a vida uma série de processos que,

sem ela, absolutamente nao poderiam surgir” (VIGOTSKI, 2010, p. 484).

1 E importante considerar que os niveis de desenvolvimento na psicologia histérico-cultural ndo sao
biolégicos, naturais e universais. Eles sdo sempre histdricos e mediatizados pela cultura, o que faz com
que o individuo seja considerado unico e singular, podendo apresentar niveis de desenvolvimento
diferenciados em relagcdo aos tempos e culturas.
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A partir dessas observacfes, entende-se a estreita relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. A psicologia historico-cultural afirma entdo, que existem dois niveis
(ou zonas) de desenvolvimento: o primeiro nivel “pode ser chamado de nivel de
desenvolvimento real, isto é, o nivel de desenvolvimento das fungBes mentais da
crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja
completados” (VIGOTSKI, 2007, p. 96, grifo da pesquisadora). Esse nivel, também
conhecido como zona de desenvolvimento real é o nivel atual de desenvolvimento que
a crianca apresenta em determinado momento, que a leva a realizar alguma tarefa de

forma independente por ja ter alcancado determinadas funcdes psicoldgicas.

Mas existe outro nivel, o nivel (ou zona) de desenvolvimento iminente (ZDI) que se
caracteriza por ser um nivel de potencial desenvolvimento, onde a crianca, com a

mediacao de um adulto, pode desenvolver atividades que, sozinha, ndo desenvolveria.

Vigotski (2010,) assim define esse nivel:

O que a crianca se revela em condi¢cdes de fazer com a ajuda do adulto nos
indica a zona do seu desenvolvimento imediato *°. Logo, com a ajuda desse
método podemos considerar ndo sé o processo de desenvolvimento terminado
no dia de hoje, os ciclos ja concluidos e os processos de amadurecimento
percorridos, mas também o0s que se encontram atualmente em estado de
formacao, amadurecimento e desenvolvimento. O que hoje a crianca faz com o
auxilio do adulto, fard amanha por conta prépria (VIGOTSKI, 2010, p. 480).

Diante disso percebemos o0 quanto a escola € um potente campo para o
desenvolvimento da crianca e o0 quanto a acao pedagdgica € um instrumento de
ampliagcdo dos processos psiquicos interiores infantis, de forma que “o ensino, apoia-se
[...] naquilo que ainda néo esta ‘maduro’ na crianga” (PASQUALINI, 2011, p. 73). Assim
€ que Duarte (2007) afirma que “Vigotski critica a aprendizagem que se limite ao nivel
de desenvolvimento atual e postula que o bom ensino € justamente aquele que

trabalha com a zona de desenvolvimento préximo” ** (DUARTE, 2007, p.97).

' As primeiras tradugdes das obras de Vigotski para o portugués traduziram ZDI como Zona de
Desenvolvimento Imediato. Atualmente, utiliza-se Zona de Desenvolvimento Iminente porque concebe a
ideia de que o ensino pode ou n&o possibilitar o desenvolvimento, ndo sendo garantia de que ele ocorra
naturalmente.

" A Zona de Desenvolvimento Proximo, em algumas tradugdes, também é denominada como Zona de
Desenvolvimento Proximal e, mais atualmente é utilizada a nomenclatura de Zona de Desenvolvimento
Iminente.
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E importante ressaltar que o desenvolvimento psiquico € um processo nio-linear,
caracterizado por mudancas qualitativas, pois a cada novo periodo, a ldgica que o rege

se modifica, de forma que

Combina processos evolutivos e revolucionarios, ou seja, caracteriza-se por
“‘mudangas microscépicas” no psiquismo da crianga que vao se acumulando no
interior de um determinado periodo do desenvolvimento e produzem um salto
gualitativo no psiquismo, uma ruptura, uma mudanca qualitativa na relacdo da
criangca com 0 mundo que caracteriza a transigdo a um novo periodo ou estagio
(PASQUALINI, 2013, p. 74. Grifos da autora).

A crianca € um ser em movimento. Quem observa criancas, percebe claramente o
qguanto é visivel o fato delas subitamente realizarem algo que ainda ndo faziam
anteriormente a nossa observacao. Isso ratifica 0 entendimento sobre os movimentos
internos que vao sendo gestados psiquicamente até o seu salto qualitativo e a
realizacdo daquilo que ndo era antes realizavel pela crianca e que, a partir de entdo, o

€; 0 que exemplifica perfeitamente a zona de desenvolvimento iminente.

Por ser histérico e cultural, o desenvolvimento psiquico s6 pode ser explicado a partir
da compreenséo da realidade concreta da crianca e ndo a partir de modelos biolégicos,
naturais ou universais. As capacidades psiquicas precisam ser formadas no processo
de vida e estas ndo se constituem apenas pela mera interacdo da crianga com o
mundo, por meio dos objetos e das pessoas. E preciso criar condicbes para que o
desenvolvimento ocorra. Essas condicdes sdo oportunizadas pelas mediacdes do

adulto; na escola, devem ser realizadas pelo professor.

Outro elemento de andlise do desenvolvimento infantil é a relacdo crianca-sociedade,
gue traz o entendimento que a cada momento de vida, o ser humano se relaciona de
maneira diferente com a sua realidade. Assim, a forma dialégica com a qual se
estabelece essa relacdo é a atividade, categoria considerada pela psicologia historico-

cultural como eixo central para compreensao do psiquismo.

Segundo Pasqualini (2016)

O que alca a atividade a esse posto? A atividade é mediagdo na relagao
dialética individuo-sociedade, relacé@o esta que se desenvolve e se complexifica
justamente a medida que a prépria atividade mediadora se desenvolve e se
complexifica (ou seja, a mediagdo transforma os dois polos da unidade e é
transformada conforme a propria relacdo se desenvolve) [...]. Isso porque a
atividade é determinada e condicionada pelas condi¢Bes concretas de cada
momento sécio-histérico, e ao mesmo tempo é mobilizadora e formadora do
psiquismo individual em sua singularidade (PASQUALINI, 2016, p.68).
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O psiquismo, ao longo da existéncia humana, passa por sucessivas mudancas e,
embora ndo se possa estabelecer periodos bioldgicos, universais e naturais, tendo em
vista a abordagem historico-cultural proposta por Vigotski, € possivel vislumbrar
sequéncias de periodos ontologicamente regulares, que se destacam e sucedem ao
longo do desenvolvimento. Esses periodos ndo sdo baseados em idades fixas e
imutaveis, pois os limites etarios e o conteudo de cada um sdo determinados pelas
condicdes historicas concretas e singulares de cada individuo. No entanto, € possivel
perceber que cada periodo é marcado por uma atividade que se sobressai diante de

outras.

Essa atividade assume caracteristicas diferenciadas em cada periodo, guiando o
desenvolvimento psiquico, dai a adocdo do termo atividade-guia para especifica-la em
cada momento. A atividade-guia ou atividade dominante é aquela que, em determinado
periodo desempenha papel principal, enquanto outras (co) existem como secundarias e
subordinadas e € justamente a mudanca dessa atividade dominante que marca a
passagem a um novo patamar de desenvolvimento, 0 que julgamos necessario
conhecer quando se trabalha com criancas. Para isso, faz-se mister conhecer a
periodizacdo do desenvolvimento psiquico segundo a psicologia histérico-cultural, a

qual abordaremos a seguir.
4.1.1 A periodizacgéo histérico-cultural do desenvolvimento psiquico

Como ja foi explicitado, “a abordagem do problema da periodizagdo do
desenvolvimento pela Escola de Vigotski orienta-se pela perspectiva da historicidade
do psiquismo humano” (PASQUALINI, 2016, p. 67). De acordo com Martins, Abrantes
e Facci (2016), “a tematica da periodizagdo histérico-cultural de desenvolvimento
psiquico permanece uma questdo pouco explorada, exigindo um apelo direto as
produgbes originais de, sobretudo, Vigotski, Leontiev e Elkonin” (MARTINS,
ABRANTES & FACCI, 2016, p. 1).

Dentre esses teoricos, encontramos no psicologo soviético Daniil Borisovich Elkonin, o
que mais detidamente trabalhou com as pesquisas em relagdo a elaboracdo de uma
teoria sobre a periodizacdo do desenvolvimento psiquico a luz da concepcao historico-
cultural. Assim, segundo ele, é possivel relacionar trés grandes épocas da vida: a
primeira infancia, a infancia e a adolescéncia, em que cada uma delas € constituida por

“dois periodos - o0 da esfera afetiva motivacional e das necessidades e o da esfera das
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possibilidades técnicas e operacionais - ligados regularmente entre si” (LAZARETTI,
2011, p.143).

Assim é que na época denominada “Primeira Infancia”’, temos o primeiro ano e a
primeira infancia; na época “Infancia”, a idade pré-escolar e a idade escolar e na época
“Adolescéncia”, a adolescéncia inicial e a adolescéncia. Segundo Pasqualini (2013,
p.80), “essa configuragdo das épocas constituidas por dois periodos n&o € aleatoria,

mas busca captar a légica interna do processo de desenvolvimento”.

Quadro n° 02- Esquema da Periodizacéo do desenvolvimento psiquico.

Primeira Infancia Infancia Adolescéncia
Primeiro Primeira Idade-Pré Idade Adolescéncia | Adolescéncia
Ano Infancia Escolar Escolar Inicial

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Como ja foi dito, cada periodo é marcado por uma atividade que se sobressai as
outras; de maneira que no primeiro ano de vida, a atividade dominante é a
comunicacdo emocional direta do bebé com o adulto. Nesse periodo, € preciso
compreender as necessidades psico-fisioldgicas de cuidados e atencédo da crianca e
como ela estabelece meios de se fazer entender por seus comportamentos e estados

emocionais, de forma a estabelecer meios de comunicacéo singulares com os adultos.

Apds o primeiro ano de vida, no periodo “primeira infancia”, a atividade dominante
passa a ser a atividade objetal manipulatoria; em que a crianca relaciona-se com 0s
objetos, apalpando-os, mordendo-os, movimentando-os e deles assimila, por meio
dessa experimentacdo, primeiramente, suas propriedades externas (textura, peso,
tamanho, cor, etc) e, gradativamente, pela observacdo de seus usos no mundo dos

adultos, busca apropriar-se de seu significado, de sua funcao social.

No periodo da infancia, na “idade pré-escolar’, a atividade dominante € o jogo de
papeis; em que a crianga, por meio da brincadeira, representa o universo adulto e dele
se apropria pelas relagdes sociais ali travadas, caminhando para atingir na idade
escolar, a atividade de estudo como atividade dominante. Ja na adolescéncia, em sua
fase inicial, a atividade dominante & caracterizada pela comunicagao intima pessoal,
evoluindo para a atividade profissional, que seria a atividade principal da idade adulta.
Cabe ressaltar que ndo é possivel compreender o desenvolvimento psiquico

desvinculado dos processos educativos, o que nos leva a concordar com a afirmacéao



50

de Pasqualini (2013, p.72) que “o processo pedagogico constitui uma condigcédo para o
desenvolvimento psiquico, ou seja, o0 desenvolvimento somente se produz como

resultado dos processos educativos”.

Como o foco dessa pesquisa sao as criangas de quatro a cinco anos e onze meses de
idade, a atencdo sera para 0 momento da periodizacdo denominado “infancia”. Em
relacdo a esse periodo, pode-se afirmar que a atividade dominante, que € o jogo de
papeis, comeca a ser gestado na fase anterior (a primeira infancia), em que a crianca
realiza a atividade objetal manipulatéria, percebendo os usos sociais dos objetos para
entdo interessar-se pelo “sentido social das agdes com os objetos, pelas relagbes
sociais no interior das quais os objetos da cultura sdo utilizados pelos adultos”
(PASQUALINI, 2013, p.87).

A crianga assim, por meio da observagéo, sente o desejo de imitar as atividades
realizadas pelos adultos; percebendo que ndo pode vivencid-las no ambito da
realidade. Entdo, comeca a desenvolver o0 jogo de papeis, criando situacoes
imaginarias de representacdo do mundo adulto, o que comumente chamamos de
brincadeira ou jogo de faz-de-conta. E dessa forma que um pedaco de madeira vira um
garboso cavalo; uma tampa colorida, um sorvete de casquinha e as cadeiras
enfileiradas, um 6nibus ou um trenzinho. Para quem trabalha com criancas dessa
idade, € imprescindivel conhecer essa caracteristica para planejar sua acéo

pedagdgica revestida desse carater ludico.

De acordo com Pasqualini (2013)

Em termos de desenvolvimento psiquico da criancga, a atividade lidica pde em
funcionamento toda uma complexidade de func¢des psiquicas. E é justamente
assim que as funcgdes se desenvolvem: quando sdo demandadas pela
atividade, quando a atividade exige que entrem em funcionamento e avancem
em complexidade (PASQUALINI, 2013, p. 91).

Destarte, a atividade ludica ndo tem seu foco no resultado da agcédo, ndo sendo assim,
uma atividade produtiva. O seu foco € a prépria acdo de brincar, imitando as a¢des dos
adultos e as relagbes sociais que as permeiam, apropriando-se do sentido social da
realidade que esta a representar, internalizando os padrdes culturais e sociais de seu
mundo ou da visdo que tem sobre ele. Assim, observar criangas brincando é adquirir
repertorio para identificar suas vivéncias, perceber suas culturas, conhecer suas formas

de contato com suas realidades. Além disso, a crianga se constitui nessas interacoes,
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seja com outras criangas ou com 0 proprio ambiente, a partir de seus brinquedos
(industrializados ou ndo) e organizados a partir de uma ldgica pessoal e interna, que

muitas vezes, somente ela compreende (FIGURA 5).

Figura 05- Crianga brincando de faz-de-conta com seus brinquedos.

B
wetuely Q
- -

Fonte: Elaborado pela autora (2001)

Ressaltamos, portanto, a importancia da brincadeira nesse periodo de vida da crianca,
observando que, quanto maior for o seu contato com a realidade social, mais ricos
serdo os jogos de papeis que realizara, podendo representar ndo somente o que
vivencia, mas também a possibilidade de questiona-la em suas atuacfes. A atividade
lidica por meio da brincadeira também permite colocar em funcionamento uma gama
complexa de fungbes psiquicas como: a memoéria, a atencdo, a imaginagdo, o
pensamento, a capacidade de argumentacdo, que fazem com que a crianca se
concentre na situacdo que esté representando, colocando nela, 0 maximo de detalhes

gue possa lembrar-se, enriquecendo-a, pois

Em suas brincadeiras, as criancas representam as relacdes humanas vividas,
percebidas e sentidas. O motivo de suas acdes pode estar pautado em
reproduzir as operacdes de um bandido, de um soldado, de um manequim, € o
conteddo dessas agles esta sendo apropriado pelas criangas no seio dessas
relacdes, formando-a. O conteddo dessas brincadeiras representa uma sintese
de atitudes, procedimentos, valores, regras de comportamento e
conhecimentos que medeiam a relacdo da crianca com as demais pessoas em
determinadas circunstancias sociais (LAZARETTI, 2016, p. 134).
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E tarefa da instituicio de Educacdo Infantil, portanto, trabalhar na perspectiva da
ampliacdo das possibilidades de conhecimento social da realidade da crianca,
proporcionando-lhe variadas experiéncias, em que possa exteriorizar, por meio de suas
brincadeiras, o0 mundo que estd apreendendo, que estd vivenciando. Ao professor,
cabe ter clareza quanto a importancia da sua mediacédo pedagdgica junto as criancas e
Ihes propiciar experiéncias no contexto da brincadeira, enriquecendo-as com materiais
e recursos, inventando enredos que envolvam representacdes de atividades laborais, a
fim de provocar um avanco em seu desenvolvimento psiquico e “enriquecendo o
conteudo de valores e regras sociais que sao fundamentais para se relacionar com o
mundo circundante, em direcdo a almejada formacdo humana” (LAZARETTI, 2016,
p.136).

Ao longo da nossa trajetoria profissional, recolnemos alguns enunciados de criancas,
registrados durante a realizacdo de atividades pedagogicas nos CMEIs, que
evidenciam conhecimentos que possuem, advindos de suas vivéncias sociais ou de
suas aprendizagens escolares. Neles, identifica-se 0 jogo de papeis, em que assumem
posicbes do mundo real do qual fazem parte, descritos conforme suas experiéncias.
Tais registros denotam saberes historicamente construidos em seus percursos

vivenciais.

Enunciado n° 1:
A professora pergunta a sua turma quais os meios de transporte que conhecem. Uma
aluna de quatro anos responde: “- O colo da minha mae, a asa da borboleta e a cauda

do cometa”.

Enunciado n° 2:

Ao perguntar a turma de cinco anos, 0 que era um tsunami, as criang¢as responderam
de forma coletiva (um acrescentava novas ideias as do colega):

“- E um bicho muito grande. Ele mora l&4 no fundo do mar. Tem uma boca muito grande,
com dentes grandes também. A boca dele é tdo grande que ele engole até navios,
baleias, polvos etc e tudo que passa perto dele. A barriga dele € cheia de listras e fica
cheia de coisas grandes sem mastigar. Ele € um bicho feio e tem um olho bem
grandao, sé um olho. Ele é muito bravo e malvado.”

“-Entdo, vamos desenha-lo”, propés a professora (FIGURA 06).
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Figura 06- Desenho do monstro Tsunami.

Fonte: Elaborado pela autora baseado em desenho coletivo do Grupo 5 do CMEI “Rubem Braga” (2012).

Enunciado n° 3:

Ao chegar a um parque da cidade para participar de uma vivéncia de esportes radicais
e perceber que a atividade proposta era caminhar na cerca de toras colocadas a 30
centimetros do chdo, menino de cinco anos exclama: “- E isso que é radical? Ora, eu

quero é parede de escalada!!!l”

Enunciado n° 4:
“- Achei um cajado. Sou Moysés”. Fala de crianca de cinco anos ao chegar a praia com
sua turma e segurar um cabo de vassoura que encontrou na areia, representando essa

figura historica.

Enunciado n° 5:
“- Quem sabe o que é maremoto?” pergunta a professora da turma de criancas de
cinco anos.

“.Eu. Eu sei! E uma moto que anda no mar”. Respondeu uma delas.
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O que as criancas querem dizer a respeito do que sabem? Quantos saberes, quantos
conhecimentos revelam quando nos predispomos a ouvi-las. E como trabalhar com
eles? Como leva-las & ampliacdo de seus conhecimentos sem desvalorizar o que ja
sabem? De acordo com a teoria vigotskiana € a aprendizagem que promove 0O
desenvolvimento. Dessa forma, os professores precisam analisar e planejar quais
experiéncias educativas faréo a crianca avancar em seu processo de desenvolvimento
por meio de sua mediacdo. Os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural levam a
compreensao de como a a¢do pedagdgica na Educacao Infantil pode ser qualificada ao

incorpora-los ao trabalho educativo.

Como ja foi dito anteriormente, a Educacéo Infantil, ao longo de sua trajetdria historica
assumiu, ora carater assistencial-asilar, ora carater compensatorio-preparatorio para o
Ensino Fundamental. Atualmente, a propria legislacdo a reconhece como sendo a
primeira etapa da educacdo basica, mas ainda imbuidos dos sentidos atribuidos a
crianga pequena em nossa sociedade, observam-se instituicdes que tendem a

desenvolver um trabalho pedagogico para um ou outro caminho.

Ainda se percebe em muitas instituicbes de Educacdo Infantil, um ideario familiar, o
que, impacta nas relacbes ali travadas com as familias que visualizam, por exemplo, a
professora como “tia” e as atividades realizadas como somente de guarda e cuidados,
corroborando para uma desqualificacao profissional e, consequentemente contribuindo
por descaracterizar a especificidade da escola infantil como espaco de aprendizagem e
desenvolvimento em detrimento de outros espacos em que a crianga brinca e interage

com outras criangas.

Em outras, afirma-se a necessidade de uma escolarizacdo antecipada a fim de
“garantir o sucesso” no ensino fundamental, o que faz com que as praticas
pedagogicas em instituicdes da infancia se assemelhem as dessa outra etapa da
educacgdo bésica, subtraindo a infancia das criancas e submetendo-as a processos

distanciados dos reais objetivos da Educacéao Infantil.

Nesse sentido, a psicologia histérico-cultural colabora para a construcdo de uma
concepgao de trabalho neste segmento que n&o se limita a compreender este espaco

apenas para a socializagdo das criangcas pequenas ou como um lugar em que elas
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aprendem por si mesmas, tampouco como um espago onde 0S Processos
escolarizantes sédo instituidos de forma a néo considerar as especificidades da infancia.
Seus pressupostos afirmam o trabalho pedagoégico intencional, atribuindo ao professor
a organizacao do trabalho educativo e sua mediacdo junto as criangas, colaborando

para 0 avango em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Portanto, conhecer a teoria da periodizacdo histérico-cultural leva a desenvolver uma
maior consciéncia profissional, identificando possiveis a¢des do professor. Importante
ressaltar que esse conhecimento nao visa “classificar” em que periodo as criangas se
enquadram, mas de dar maiores subsidios ao professor para que ele proporcione um
ganho no desenvolvimento psiquico da crianca. Faz-se importante também
compreender que a transicdo de um periodo para outro ndo se da de forma linear, mas
€ marcada por momentos de crise, que provocam evolucdes e, as vezes, até mesmo
involucdes, pois

[...] cada novo periodo do desenvolvimento representa uma mudanca
gualitativa na relacdo da crianga com o mundo. A transicdo a um novo periodo,
gue representa um salto qualitativo, configura um momento critico do
desenvolvimento. E 0 momento da revolugdo, em que mudancas bruscas se
processam em um curto periodo de tempo, produzindo uma reorganizacéo do
psiquismo (PASQUALINI, 2013, p. 81).

Considerando que o conhecimento ndo pode ser apenas aquele trazido pelo repertério
social das criangas, mas deve principalmente representar “um ponto de aumento do
capital cultural da crianca; assim, torna-se (a escola) desafiadora, traz o novo e a ajuda
na compreensdo do dia-a-dia em sua esséncia’ (ARCE, 2010, p. 33). O professor,
nesse contexto devera observar as criancas de sua turma e procurar planejar os
caminhos mais apropriados as suas necessidades e desejos, considerando as

especificidades dessa faixa etaria e levando em conta as caracteristicas da infancia.

Além disso, proporcionar novas experiéncias a elas significa também ampliar as
possibilidades pedagdgicas. Nesse sentido, pode-se incluir o conhecimento sobre a
cidade, pois, na busca de compreender melhor a sua constituicdo e o seu potencial
educativo, tecemos com ela um olhar namorador, aquele que valoriza o objeto amado e

a sua historia. Dessa forma, desenvolve-se um sentimento de pertencimento a cidade.

No préximo capitulo, trazemos algumas reflexdes sobre a Educagdo na Cidade e o

Patriménio Cultural, temas fundantes da nossa pesquisa.
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5 REALCANDO OS PONTOS, TRANCANDO OS FIOS

O bordado vai tomando forma. As cores utilizadas em seus fios vao desvelando o ténue
risco inicialmente tracado no tecido. Ja € possivel perceber o que queremos
apresentar, mas ainda ndo é o suficiente para revelar toda a intengdo da obra.

Continuamos a trancgar os fios e a realgar os pontos.

Essa pesquisa defende a movimentacdo pedagdgica das criangas para além da
Escola, conhecendo a cidade a partir do entorno onde a Instituicdo se localiza.
Considerando o espago urbano eminentemente educativo, a partir de propostas
intencionais dos professores e o conhecimento do Patriménio Cultural existente nesses
arredores, é possivel mobilizar sentimentos que gerem pertencimento e valorizagdo do
lugar em que habitamos. Esse capitulo destina-se a trazer reflexdes sobre os dois

temas basilares desse trabalho: A Educagao na Cidade e O Patrimonio Cultural.

5.1 EDUCACAO NA CIDADE

Nas ultimas décadas, temos assistido a uma maior discussdo acerca do conceito de
Cidade Educadora. Inclusive a cidade de Vitoria faz parte da Rede Brasileira das
Cidades Educadoras. E importante, portanto, esclarecer os sentidos diferenciais das
expressdes Cidade Educadora (FAURE, 1973) e Cidade Educativa (FREIRE, 2007)

para que se entenda o conceito utilizado nesse trabalho.

O conceito de Cidade Educadora teve sua origem a partir de relatorio publicado pela
UNESCO, em 1973, conhecido como Relatério Aprender a Ser (ou mais conhecido
como Relatério Faure) que defendia a tese de “elaborar e apresentar aos Estados
membros o0s elementos necessarios para uma reflexdo sobre as estratégias da
educacdo em escala internacional” (FAURE, 1973 apud SILVA, 1979, p. 19) e
consolidou-se em Barcelona, Espanha, quando da realizacdo, em 1990, do |
Congresso Internacional das Cidades Educadoras, em que foi aprovada uma carta de
principios basicos especificando as caracteristicas de uma cidade que educa,
apontando que ela deva “deixar de ser um mero recurso pedagogico da escola para
converter-se em um verdadeiro agente educativo, em uma fonte de aprendizagem, de
sabedoria, de convivéncia” (CHISTE e SGARBI, 2015). As palavras soam bonitas, mas
analisando o momento histérico da criagdo da UNESCO (o poOs-guerra) e seus
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objetivos de “ajuda” aos paises subdesenvolvidos pelos desenvolvidos, ou seja, por
uma Otica hegemonica, compreende-se que ha necessidade de reflexdo com mais

cautela sobre os interesses dessa afirmacéao.

Sobre isso, Gadotti (1992) diz:

A ideia de uma Cidade Educativa, defendida pela Comissao Internacional para
o Desenvolvimento da Educagdo da Unesco é esta miragem da Educagéao
Permanente que, atualmente, alimenta os sonhos dos paises em via de
desenvolvimento. No Brasil, por exemplo, a ideia de uma comunidade na qual a
educacgao estaria “ao alcance de todos”, “durante a vida inteira”, “ministrada
sob todas as formas possiveis” foi acolhida imediatamente pelos responsaveis
pela educagdo. Assim, um pais como o Brasil, que esta longe de haver
atendido o minimo necessario para a educagao fundamental, longe de haver
esgotado seus recursos educativos, tenta “implantar” um modelo de educagéo
cujos resultados devem ser postos em duvida, dado que foram elaborados para

as necessidades dos paises altamente desenvolvidos (GADOTTI, 1992, p. 62).

Ja a concepcao trazida por Freire (2007) coloca a educacao face-a-face com uma
cidade histérica e afetivamente constituida por seus habitantes, num efémero e ao
mesmo tempo imortal tempo de descobertas, valores, arte, ciéncia e tudo do que o

homem €& capaz de criar e (des) construir ao longo de sua existéncia.

Para Freire (1992), ndo basta reconhecer que a cidade é educativa. E preciso entender

gue ela se faz educativa
[...] pela necessidade de educar, de aprender, de ensinar, de conhecer, de criar,
de sonhar, de imaginar de que todos nds, mulheres e homens, impregnamos
seus campos, suas montanhas, seus vales, seus rios, impregnamos suas ruas,
suas pragas, suas fontes, suas casas, seus edificios, deixando em tudo o selo
de certo tempo, o estilo, o gosto de certa época. A Cidade é cultura, criagao,
ndo s6 pelo que fazemos nela e dela, mas pelo que criamos nela e com ela,
mas também é cultura pela propria mirada estética ou de espanto, gratuita, que
Ihe damos. A Cidade somos nés e nés somos a Cidade. Mas nao podemos
esquecer de que o que somos guarda algo que foi e que nos chega pela

continuidade histérica de que ndo podemos escapar, mas sobre que podemos
trabalhar, e pelas marcas culturais que herdamos (FREIRE, 1992, p.3).

Assim, ao nos referirmos a cidade educativa, defendemos a concepcédo da cidade
freireana, que guarda em si um potencial educativo em seus multiplos “cantinhos”,
compreendendo que a destinagdo que deles fazemos implica sempre em uma opgao
politica, que prioriza seus moradores, por meio da existéncia de espacos publicos que
visem a convivéncia, a saude, ao lazer, a cultura, ao conhecimento e continuidade da

historia e de politicas que valorizem a Vida em sua plenitude.

Ao mesmo tempo, a cidade é o espaco das diferengas (Gadotti, 2006, p. 139), pois &
nele que aprendemos a reconhecer no outro aquilo que nos identifica, mas também

aquilo que nos personifica como seres unicos. A escola, ao dialogar com a cidade,
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potencializa sua agdo pedagogica, pois proporciona uma interagdo com 0s seus
moradores, 0s seus costumes, as suas ideias, identificando a diversidade de suas

gentes, suas necessidades e especificidades.

Ao se observar os prédios escolares destinados as criangas pequenas, percebe-se
que, cada vez mais, eles assumem propor¢cdes avantajadas em fungcéo da crescente
demanda e necessidade de atender a obrigatoriedade legal de criancas a partir dos
quatro anos de idade. Transformam-se muitas vezes, em ambientes-caixas, hostis aos
pequenos por seu tamanho, por jardins e gramados subtraidos pelos cimentados faceis
de limpar e cuidar ou pela sisudez das cores de suas paredes. Enfim, nada que lembre
os adjetivos crianceiros que fazem da crianca, crianca. Entdo, como lidar com essa

guestdo?

Concordando com Kramer (2000), que defende

[...] uma concepcéo de crianga que reconhece o que é especifico da infancia —
seu poder de imaginacdo, fantasia, criacdo — e entende as criancas como
cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem
um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa
ordem. Esse modo de ver as criangas pode ensinar ndo s0 a entendé-las, mas
também a ver o mundo a partir do ponto de vista da infancia. Pode nos ajudar a
aprender com elas (KRAMER, 2000, p.05).

E possivel, portanto, vivenciar experiéncias pedagdgicas voltadas para a exploracdo da
cidade, a fim de entender que conhecimentos ela pode proporcionar as criancas.
Muitas delas ndo conhecem o territério para além de suas casas ou de seus familiares,
no mesmo bairro em que moram. E uma surpresa quando percebem a existéncia de
praias, parques, museus, bairros diferenciados dos seus, muros grafitados, flores,

enfim, uma cidade muito mais ampla do que aquela em que pensam residir.

Em cidades praianas, € possivel levar as criangas a praia para que sintam a areia,
construam castelos, desenhem na areia e recolham o lixo deixado por outras pessoas,
problematizando essa situacdo. E interessante também, caminhar a pé pela cidade,

percorrendo suas ruas, identificando o patriménio cultural local.

Lefrebvre (2001) afirma que

[...] a cidade é obra a ser associada mais com a obra de arte do que com o
simples produto material. Se ha uma produgdo da cidade e das relagdes
sociais da cidade, € uma producéo e reprodugao de seres humanos por seres
humanos, mais do que uma producdo de objetos. A cidade tem uma historia;
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ela é a obra de uma historia, isto €, de pessoas e de grupos bem determinados
que realizam essa obra nas condi¢des histéricas (LEFREBVRE, 2001, p. 52).

Estabelece-se entdo, uma relagao afetiva importante a ser resgatada nessa proposigao
pedagdgica. E preciso que as criancas saibam que a cidade guarda em si uma
memoria historicamente acumulada, que expressam seu surgimento a partir de
movimentos e interesses sociais e que, principalmente, € fruto das objetivagbes
humanas'®, manifestas pelo seu patriménio cultural, conceito o qual abordaremos a

sequir.

5.2 PATRIMONIO CULTURAL

Etimologicamente, a palavra Patriménio, de origem greco-romana, se refere a heranca,
algo que é transferido de pai para filho, de geracdo a geracdo. De certa forma, o
significado esta adequado as defini¢cdes atuais de Patrimbnio. Vejamos:

Em 1972, a Organizacado das Nacfes Unidas, por meio da UNESCO definiu Patriménio
‘como sendo o legado que recebemos do passado, vivemos no presente e
transmitimos as futuras geracdes” (CONVENCAO PARA A PROTECAO DO
PATRIMONIO MUNDIAL CULTURAL E NATURAL, 1972).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 216, ampliou o conceito de patriménio
estabelecido pelo Decreto-lei n° 25, de 30 de novembro de 1937, substituindo a
nominagédo Patriménio Histérico e Artistico, por Patriménio Cultural Brasileiro. Com
isso, incorporou o conceito de referéncia cultural e a definicdo dos bens passiveis de
reconhecimento, sobretudo os de carater imaterial. Dessa forma, o patrimonio cultural &

atualmente definido como

[...] os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia & identidade, & acdo, & memdria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criagcBes cientificas, artisticas e tecnolégicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados
as manifestag@es artistico-culturais;

18 Objetivagdo, na perspectiva histérico-cultural € o processo pelo qual os objetos “apropriados e
produzidos pelos homens através das relagbes estabelecidas entre si por meio da linguagem, sao
decorrentes da atividade humana e adquirem uma existéncia objetiva.” (FRANCO E LONGAREZI, 2011,
p. 560).


http://portal.iphan.gov.br/uploads/legislacao/Constituicao_Federal_art_216.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del0025.htm
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V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontol6gico, ecoldgico e cientifico (BRASIL, Art. 216, 1998).

O Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) define patriménio

cultural como sendo:

Conjunto de manifestac@es, realizacdes e representacdes de um povo, de uma
comunidade. Ele esta presente em todos os lugares e atividades: nas ruas, em
nossas casas, em nossas dangas e musicas, nas artes, nos museus e escolas,
igrejas e pracas. Nos nossos modos de fazer, criar e trabalhar. Nos livros que
escrevemos, na poesia que declamamos, nas brincadeiras que organizamos,
nos cultos que professamos. [Ele] faz parte de nosso cotidiano e estabelece as
identidades que determinam os valores que defendemos. E ele que nos faz ser
0 que somos. Quanto mais 0 pais cresce e se educa, mais cresce e se
diversifica o patriménio cultural. O patrimdnio cultural de cada comunidade é
importante na formacao da identidade de todos noés, brasileiros (NEVES, 2012,
p.15).

Assim, infere-se que o patriménio cultural abrange “todos os meios de expressao e

comunicacdo humana, manifestacfes, realizacbes e representacdes existentes nas

comunidades, que permaneceram fisicamente pela tradicao” (NEVES, 2012, p. 18).

O patrimbénio cultural caracteriza-se por sua dinamicidade, pois esta sempre se
renovando pela introducdo de novas criacdes e artefatos; tanto individual, no caso das
obras de arte e de literatura, atribuidas a um individuo quanto coletiva, como forma da

expressao humana de uma sociedade ou coletividade.

Mas todas essas definicbes remetem a um pensamento outro. O patrimdnio cultural é
fruto das objetivacdes humanas, das relagbes do homem com o trabalho e com os
produtos dai decorrentes. Nado podemos olvidar que, como categoria ontoldgica, o
trabalho € essencialmente caracteristico dos seres humanos, de modo que Marx (1996)

assim assevera:

Pressupomos o trabalho numa forma que pertence exclusivamente ao homem.
Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a construcdo dos favos de suas
colmeias. Mas o que distingue de antem&o o pior arquiteto da melhor abelha é
que ele construiu o favo em sua cabecga, antes de construi-lo em cera. No fim
do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu
na imaginacdo do trabalhador, e, portanto, idealmente (MARX, 1996, p.297-
298).

Para garantir sua sobrevivéncia (tanto material quanto subjetiva), 0 homem tem que
produzir os meios necesséarios a satisfacdo de suas necessidades béasicas. Nessa

busca, ele se distingue de outros seres, pois, a0 mesmo tempo em que é fruto da
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sociedade, da cultura, da experiéncia historicamente acumulada pelas gera¢cdes que o

antecederam, também é gérmem, criador, produtor de novas culturas em seu tempo.

Pelo trabalho, o homem transforma a natureza. Cria, modela, fantasia, materializa,
produz, ascendendo da condicdo de mero consumo dos objetos que satisfagam suas
necessidades, para a “[...] producdo de meios que possibilitem essa satisfacdo”
(DUARTE, 2013, p. 26).

Desse modo, quando a escola proporciona o conhecimento do patrimonio cultural, ela
estabelece um elo com outras geragdes, outros tempos, outros modos de vida, fato
relevante para a compreensao de quem “[...] vé na escola a funcdo de democratizar o
conhecimento socialmente produzido pela humanidade para formar um cidadao critico
e habilitado a transformar a realidade social [...]" (DERISSO, 2010, p. 52).

O patriménio cultural pode ser classificado em material e imaterial. O patriménio
cultural material compreende os bens imoOveis e moveis, sendo que 0s imoveis sdo as
casas, pontes, tuneis, considerados isoladamente ou em ndcleos urbanos,
arqueoldgicos ou paisagisticos e os bens méveis sdo as cole¢des arqueoldgicas, 0s
diversos tipos de objetos de valor histérico-cultural, documentos, livros, fotografias,

filmes e gravacdes de sons.

Ja o patriménio cultural imaterial compreende as préticas, representacdes, expressoes,
conhecimentos e técnicas de uma comunidade ou grupo, que sdo transmitidas de
geracdo em geracdo e criam um sentimento de identidade aquele grupo, ao mesmo
tempo em que se possibilita a perpetuidade e continuidade dessas expressoes,
contribuindo com a diversidade cultural. Pensando assim, os bens culturais de natureza
imaterial constituem-se pelo conjunto de conhecimentos e modos de fazer tipicos de
determinada comunidade, bem como suas formas de expressao, manifestacoes
literarias, musicais, plasticas e ludicas, celebracdes de rituais e festas caracteristicos

desse lugar.

Nesse sentido, os estudos realizados no Grupo de Pesquisa Educacgéo na Cidade e

Humanidades (GEPECH)™® muito tém contribuido para a potencializacdo dessa

o) Grupo de Pesquisa Educacéo na Cidade e Humanidades (GEPECH) integra o grupo de pesquisa
“Artes Visuais, Literatura, Ciéncias e Matematica: dialogos possiveis” cadastrado no CNPq e ligado ao
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pesquisa. Por meio do estudo sistematico de textos, palestras e visitas a espacos da
cidade, temos compreendido o potencial de seu patriménio cultural material e imaterial,
0 que nos remete a passagem do livro Cidades Invisiveis (Calvino, 2003), no qual
Marco Polo, famoso viajante veneziano, ao relatar suas viagens ao imperador Kublai

Khan, assim descreve a Cidade de Zaira:

Poderia falar de quantos degraus séo feitas as ruas em forma de escada, da
circunferéncia dos arcos dos porticos, de quais laminas de zinco sao
recobertos os tetos; mas sei que seria 0 mesmo que ndo dizer nada. A cidade
nao é feita disso, mas das relacGes entre as medidas de seu espaco e 0s
acontecimentos do passado [...]. A cidade se embebe como uma esponja
dessa onda que reflui das recordacdes e se dilata. Uma descricdo de Zaira
como é atualmente deveria conter todo o passado de Zaira. Mas a cidade nao
conta o seu passado, ela o contém como as linhas da mao, escrito nos angulos
das ruas, nas grades das janelas, nos corrimdos das escadas, nas antenas dos
para-raios, nos mastros das bandeiras, cada segmento riscado por arranhdes,
serradelas, entalhes, esfoladuras (CALVINO, 2003, p. 15-16).

Quando se observa a cidade com um olhar mais atento, é estabelecido com ela um
didlogo capaz de promover uma relacéo diferente, mais ampliada e respeitosa pela sua
histéria. Esse olhar revela suas constru¢des naturais, suas paisagens desenhadas nos
contornos de suas montanhas, sua vegetacao, seus mananciais. Revela também suas
riquezas urbanas, seus cidadaos, sua arte construida, mas também suas contradi¢cdes
e desigualdades. E nessa relacdo dialética e contraditéria que as cidades e as

sociedades se estabelecem como produto histérico.

A cidade é uma contadora de historias. Por meio dos nomes de suas ruas, seus
monumentos erguidos para homenagear feitos da guerra ou da paz, sua arte, seus
tipicos cidadaos caracterizados por sua resisténcia aos modos convencionais de ser e
viver, seus palacetes e suas palafitas, seus espagcos comuns ou Sseus guetos,
conhecemos seus tempos e 0s interesses de quem |he governou ou governa.

Dessa forma, os espacos da cidade podem ser entendidos como potencialmente

educativos e 0 que os torna assim

Mestrado Profissional em Humanidades, do Instituto Federal do Espirito Santo, Vitéria. Visa discutir as
relagbes entre a cidade e a educagdo a partir de areas do conhecimento relacionadas com as
humanidades; planejar, executar e avaliar formac6es de professores da educacéo basica que contribuam
com reflexes sobre os espacos da cidade e sistematizar materiais educativos que discutam e
apresentem propostas educativas relacionadas com a cidade. (Informagbes contidas em
https://gepech.wordpress.com/).
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[...] € o olhar que se tem sobre eles. Quem se interessa pela educagédo tem um
olhar pedagdgico diante das coisas, assim como um fildsofo que se espanta
diante das coisas ou um artista que capta a totalidade do real, enxergando
aquilo que esta além das aparéncias. Assim, aquele que tem um olhar
pedagoégico percebe logo o potencial educador de um espaco ou de uma
situagdo (CHISTE; SGARBI, 2015, p. 09).

Devemos desnudar, desvelar, ouvir as muitas vozes da cidade, tal qual estrangeiro,
avido por conhecer o inusitado, o desconhecido. Segundo, Canevacci (1997, p. 17),
“[...] a cidade polifénica significa que a Cidade em geral e a comunicacdo urbana em
particular comparam-se a um coro que canta com uma multiplicidade de vozes
autbnomas que se cruzam, relacionam-se, sobrepde-se uma as outras, isolam-se ou se

contrastam”.

Abrir os portdes da escola revela portanto, a cidade e suas vozes. Além de desenvolver
praticas pedagogicas sem as amarras da sala de aula convencional, é possivel
estabelecer contato com os cidadados frequentadores dos espacgos citadinos, que
geralmente estdo la: os idosos se exercitando nos aparelhos de ginastica instalados em
varios pontos da cidade, as maes ou babas com suas criancas ou as turmas de ioga ou
danca nas pracas, o0 pipoqueiro nas portas das escolas, o fotografo (antes chamado
‘lambe-lambe”) nos parques e outros “tipos” singulares, que ddo um toque peculiar aos
espacos da cidade e que também educam pela dialogicidade que pode se estabelecer
entre todos, ja que a interacdo ocorre sem convite ou negativas. Nesses momentos, a
vida da cidade é vivida sem separatismos, possibilitando a ocupacdo dos espacos
urbanos por meio de mediacdes educativas de ambos os lados: da escola e da cidade,
pois “[...] ndo é possivel ver a escola separada da cidade. A escola é da cidade, na
cidade e para a cidade e, nesse sentido a educagao sera sempre um ato politico”

(CHISTE; SGARBI, 2015, p. 18).

Assim, ao propor uma pratica que saia com as criangas do espaco escolar,
possibilitamos que elas leiam a cidade naquilo que lhes é perceptivel, e também em
suas entrelinhas, provocando um novo pensar, mais critico e contextual, sobre o
carater publico da cidade, contribuindo para a constituicdo de sua cidadania, com a

possibilidade de uma atuacdo mais ativa e inovadora.

Em uma sociedade em que as transformac¢des acontecem de forma répida e seus
desejos e vontades sdo imediatos, o patriménio cultural de uma cidade € uma ponte

com o passado, pois por meio dele tomamos conhecimento de outras épocas,
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retratadas na arquitetura das casas, das pontes, dos monumentos; dos habitos
alimentares, das festas tradicionais, dos usos e costumes de seus cidadaos, das

histérias de quem viveu outros tempos.

Compreende-se também que as referéncias deixadas por outras geracbes Ssao
imprescindiveis para a construcdo identitaria de um povo, que o faz reconhecer suas
raizes, sua historia e criar condi¢ces de valorizar a sua cultura e fortalecer o sentimento

de pertencer aquele lugar.

A partir desse modo de compreender o potencial da cidade para o processo educativo
na infancia, no proximo capitulo apresentamos os caminhos percorridos na pesquisa, a
metodologia de trabalho utilizada, o lécus de sua realizacdo e os sujeitos da
investigacao, a elaboragdo do material educativo, bem como os momentos vivenciados

no curso de extensao com professores.
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6 TECENDO A OBRA

O bordado € uma forma de decorar tecidos a partir de desenhos e artes, em que se
podem utilizar diferentes tipos de agulhas, linhas e fitas. E assim como as linhas e as
agulhas, os modelos de ponto também podem ser diversificados. E preciso fazer
escolhas, saber o que se quer utilizar para tecer a obra, desejando que ela fiqgue como

o planejado.

Assim, neste capitulo, apresentamos a forma como escolhemos tecer a nossa
pesquisa, ou seja, a metodologia que utilizamos em nosso trabalho. Com o objetivo de
favorecer a visualizacdo do caminho percorrido, dividimo-lo em quatro subcapitulos: o
primeiro, apresentando a metodologia de pesquisa; 0 segundo, descrevendo o locus;
no terceiro, 0s sujeitos da investigacdo. E ainda, no quarto subcapitulo descrevemos o

material educativo e no ultimo a formacgéo de professores.

E importante ressalvar que a pesquisa em ciéncias humanas adquire um sentido
dialégico de ideias e confrontos entre o pesquisador e o0s sujeitos da pesquisa
provocando mutua afetacdo. Isso significa dizer que

[...] o lugar ocupado pelo pesquisador € marcado pela experiéncia singular,
Unica e irrepetivel do encontro do pesquisador e seu outro, na busca de
produzir textos que revelem compreensdes, ainda que provisérias, para dar
sentido aos acontecimentos na vida (SOUZA; ALBUQUERQUE, 2012, p. 114).

A seguir, apresentamos a maneira como escolhemos caminhar, tracando a nossa

trajetdria de trabalho.

6.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

Como anunciamos anteriormente, essa pesquisa alinha-se aos pressupostos da
abordagem histérico-cultural. Assim, é necesséaria uma op¢cédo metodologica compativel
com esses fundamentos. Nesse sentido, os postulados da pesquisa qualitativa séo
considerados como os mais adequados, especialmente porque possibilita estudar o
fendbmeno, ndo como um objeto estatico, mas considerando-o vivo e dinamico,
portanto, em sua historicidade. Diferentemente de pesquisas no ambito das ciéncias

exatas em que o pesquisador estuda ou fala sobre o fenbmeno, mas nédo com ele; nas
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ciéncias humanas, ele “encontra-se perante um sujeito que tem voz, e ndo pode
contempla-lo, mas tem de falar com ele, estabelecer um dialogo com ele.” (FREITAS,
2009, p. 24).

Freitas (2009) afirma que a pesquisa qualitativa na perspectiva historico-cultural
caracteriza-se "por uma compreensao ativa da realidade investigada e também por um
movimento visando processos de mudanca que podem incidir tanto nos sujeitos

participantes, quanto nos proprios pesquisadores” (FREITAS, 2009, p.10).

Pode ser caracterizada também como uma pesquisa documental, pois foi preciso
realizar um amplo levantamento das Leis Municipais que constituiram a Educacédo
Infantil em Vitéria. Para isso, inicialmente foi realizado um trabalho de pesquisa no site
da Prefeitura Municipal de Vitéria, levantando Leis Municipais no periodo compreendido
entre 0os anos de 1983 a 2000. A Geréncia de Planejamento e Avaliacdo da Educacao
(GEPLAN) da Secretaria Municipal de Educacgéo de Vitéria também foi procurada, a fim

de obter informagbes complementares.

A investigacdo ainda pode ser considerada como exploratoria, pois buscou conhecer o
entorno do CMEI “Rubem Braga”, junto as professoras que realizaram o curso de
extensdo, observando os aspectos que compdem o Bairro llha de Monte Belo, tentando

compreender a sua complexidade, a partir da sua constituicao.

Além disso, a pesquisa também se enquadra como sendo do tipo intervencéo, pois
mesmo que o termo esteja impregnado de sentidos outros em nossa sociedade, a
palavra intervencdo aqui se aplica por considerar o carater mediador da pesquisa,
levando a uma ressignificacdo das praticas dos envolvidos. Este aspecto é reforcado

por Damiani (2013) quando afirma que as pesquisas-intervengao

[...] sdo investigacBes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovacdes) - destinadas a produzir avancgos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam —
e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias. (DAMIANI, 2013,
p.58).

Também Freitas (2009, p. 7) vincula esse termo na pesquisa de abordagem historico-

cultural aos seguintes sentidos: “[...] ‘mudanga no processo’, ‘transformacéao’,
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‘ressignificacdo dos pesquisados e do pesquisador’, ‘acdo mediada’, ‘compreensao

ativa”, de forma a estabelecer uma relacao dialégica entre 0s sujeitos.

Como a pesquisa esta inserida na linha “formacdo de professores” e reconhecendo o
processo de formagéo “[...] em seu movimento de mudanga qualitativa” (MORETTI E
MOURA, 2011, p. 436), foi realizada uma formacdo de professores da educacéo
infantil, via curso de extenséo do IFES, em que utilizamos oficinas tematicas e também
um roteiro mediado no bairro onde se localiza o CMEI. A fim de orientar os estudos no
processo formativo, foi preparado um material educativo, além de questionarios
utilizados na fase inicial e final (APENDICES E e F). A seguir, apresentamos o local de

realizacdo da pesquisa.
6.2 LOCUS DA PESQUISA

O local escolhido para a realizacdo dessa pesquisa foi o Centro Municipal de Educacao
Infantil (CMEI) “Rubem Braga” (FIGURA 07 e 08), localizado & Rua Lauro Cunha
Freire, n® 87, llha de Monte Belo, Vitoria-ES.

Figura 07- Fachada do CMEI| “Rubem Braga”.
¥

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Este CMEI caracteriza-se por ser uma construcdo térrea e arborizada, com salas
amplas e arejadas e patios com brinquedos (balangcos e escorregadores) e arvores
frutiferas, que atraem muitos passarinhos, que realizam um belo bailado pelos
corredores da escola.
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Assim, podemos definir o “nosso espago” como uma constru¢do de paredes
sélidas, janelas amplas, com cores que nos alegram e encantam, onde o verde
se debruga diariamente e os passarinhos voam pelos corredores e refeitério.
Um patio na frente, outro mais ao fundo, ambos com brinquedos que fazem do
brincar uma coisa muito séria. (Fragmento de texto contido no Projeto Politico-
Pedagodgico do CMEI. N&o consta data).

O CMEI “Rubem Braga” teve sua origem a partir da Creche Acalanto, localizada em
Bento Ferreira, instituicdo esta de atendimento as criancas, filhas de funcionarios da
Prefeitura Municipal de Vitdria. Estava vinculada a entdo Caixa Beneficente
Washington Pessoa - CBWP (atual Instituto de Previdéncia e Assisténcia do Municipio
de Vitoria- IPAMV). No decorrer dos anos, a PMV foi firmando indmeros convénios com
essa Instituicdo para atendimento a essa Creche. Com a necessidade de desativacao
do prédio em que funcionava, foi construido um novo espaco fisico (proprio), em
terreno proximo ao antigo endereco, o qual foi inaugurado no ano de 2001, j& com a
denominacdo de CMEI “Rubem Braga”, nome sugerido pelos funcionarios da época.
Com a sua reinauguracao, passou a integrar definitivamente o quadro de unidades de

Educacao Infantil do Municipio de Vitoria.

Figura 08- Vista aérea do CMEI “Rubem Braga”.
=" <X L

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

O prédio é uma construcao térrea, com amplo espaco fisico e muito arejado. Possui

seis salas de aula com grandes janelas, posicionadas na altura do campo de visao das
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criancas, dois patios, refeitorio, sala de pedagogos, sala de funcionarios, secretaria e
sala de direcdo, além da cozinha e banheiros adaptados para as criancas. Enfim, uma
construcdo adequada a educacdo de criangas. A partir de sua inauguracdo, outros
espacos foram sendo construidos ao longo dos anos, para qualificar ainda mais o
atendimento, como casinha de boneca de alvenaria e atelié de artes em um dos patios,
sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional especializado, sala de
video, canteiros para horta, varanda interligando as salas de Grupo 1 e Grupo 2, para
utilizacao das criancas dessas turmas.

No ano de 2017, o CMEI atendeu a duzentas e noventa criancas, na faixa etaria de
seis meses a cinco anos e onze meses de idade, cujas familias sdo moradoras
principalmente da llha de Monte Belo, Ilha de Santa Maria, Bento Ferreira e Jaburu.
Para atender a esse quantitativo de criancas, o CMEI conta com uma equipe de
funcionarios composta por dezenove professoras, quatro pedagogas, dez Assistentes
de Educacao Infantil, uma diretora, quatro cozinheiras, cinco auxiliares de servigos

operacionais e quatro agentes de seguranca.

Esse l6cus de pesquisa foi escolhido por ser uma instituicdo escolar que se dispde a
participar de pesquisas que gerem reflexdes acerca do trabalho pedagdgico ali
realizado, visando qualifica-lo. Além disso, possui uma pratica educativa que se
aproxima dos objetivos estabelecidos nesta pesquisa, uma vez que procura valorizar a
regido onde esta localizado, proxima ao mar, por meio de desenvolvimento de projetos
pedagdgicos, que possam levar a novos conhecimentos sobre a cidade. O painel
pintado em seu refeitorio (FIGURA 09), retratando alguns pontos do patriménio cultural

da cidade e do Estado evidencia esse interesse.
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Figura 09- Painel pintado no refeitorio do CMEI “Rubem Braga”.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

No painel, podemos perceber a Pedra da Cebola, o Convento da Penha, o morro com
as antenas e o mar, elemento natural que imprime uma forte identidade a cidade.
Complementando a pintura, na parte superior ha desenhos das criancas, ora
representando elementos relacionados a este espago como borboletas, sol, pipas e

avides, mas também outros que compdem a cidade como casas, carros e flores.

Apés a apresentacdo do CMEI “Rubem Braga”, l6cus dessa pesquisa, passamos a

descrever os sujeitos da investigacao.

6.3 OS SUJEITOS DA INVESTIGACAO

A pesquisa considerou como sujeitos, as professoras e pedagogas atuantes no CMEI
‘Rubem Braga” (FIGURA 10), que quiseram aderir a pesquisa, 0S quais sao
considerados como parceiros da investigacdo (IBIAPINA, 2008, p. 12), pois
compartilham ideias, concordam ou discordam das opinides de seus companheiros,
apresentando suas razdes e opc¢bes e aceitando responsabilidades durante todo o
percurso do trabalho colaborativo, fato que realmente ocorreu. Os sujeitos da pesquisa
sdo Unicos e especiais, percorrem uma trajetéria singular de vida e as histérias que os
tecem originam vivéncias e personalidades Unicas. Essas trajetérias individuais

ajudaram a dar cor e sonoridade a pesquisa.
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Inicialmente, foi utilizado um questionario com questdes fechadas e abertas (Apéndice

E) como instrumento para levantar as informacgdes preliminares das participantes, bem

como as expectativas das mesmas em relacdo ao curso. Dessa forma, as participantes

foram identificadas da seguinte forma (todas autorizaram a manter os seus proprios

nomes):

1-

Flavia: Formada em Pedagogia em 1990, pela UFES. Atua na area do
magistério ha mais de 20 anos. E funcionaria efetiva da PMV, exercendo o cargo
de pedagoga no CMEI “Rubem Braga”. Possui especializagdo em Educacéo
Pré-Escolar.

Ludmyla: Formada em Letras-Portugués em 2005, pela UFES. Atua na area do
magistério ha mais de 20 anos. E funcionaria efetiva da PMV, exercendo o cargo
de professora do Grupo 6 no CMEI “Rubem Braga”. Possui especializagdo em
Literatura e Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) e Mestrado Profissional
em Educacédo em Ciéncias e Matematica.

Lourdinha: Formada em Pedagogia em 2007, pela UFES. Atua na area do
magistério ha mais de 20 anos. E funcionaria efetiva da PMV, exercendo o cargo
de professora do Grupo 3 no CMEI “Rubem Braga”. Possui especializagdo em
Educacao Inclusiva.

Rosana: Formada em Pedagogia em 2010, pela Faculdade FASE. Atua na area
do magistério ha 15 anos. E servidora contratada das redes municipais de
Vitéria e Cariacica, exercendo, o cargo de professora de educacdo especial,
atendendo criancas publico alvo da Educacédo Especial nos Grupos 3 e 4, no
CMEI “Rubem Braga”. Possui especializagdo em Educagéo Infantil e Educagao
Especial.

Wanessa: Formada em Pedagogia em 1995, pela UFES. Atua na éarea do
magistério ha mais de 20 anos. E funcionaria efetiva da PMV, exercendo o cargo
de pedagoga no CMEI “Rubem Braga”. Possui especializagdo em

Psicopedagogia.

Esses dados sinalizam que os sujeitos da pesquisa apresentam larga experiéncia na

educacdo, bem como formacdo docente especializada. Evidencia ainda, que o0s

profissionais embora possuam esse perfil, se mostram abertos ao dialogo e a novos

momentos de formacédo continuada, o que estabelece conexdes com as proposi¢des de
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Bakhtin (2004) sobre o inacabamento humano. Segundo o autor, € na relacdo com o

outro que nos constituimos e afetamos nossos pares por meio da linguagem. Para ele

[..] a palavra estda sempre carregada de um conteddo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou
concernentes a vida. (BAKHTIN, 2004, p. 95).

Figura 10- Grupo de participantes da pesquisa com a pesquisadora.

nEnnEEEE

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

6.4 O MATERIAL EDUCATIVO

E exigéncia nos mestrados profissionais na area de Ensino a elaboracdo de material
educativo, que, apoés validagéo, deve ser disponibilizado nos sites de seus Programas,
com o objetivo de socializar a pesquisa realizada e colaborar com a pratica docente.
Assim, apresentamos o material educativo vinculado a esta pesquisa, direcionado aos

professores que atuam na Educacéao Infantil.

Objetiva colaborar com as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores,
numa perspectiva de aproximacédo com a Cidade, considerando seu patriménio cultural,
instaurado a partir da denominacdo da escola e estendendo-se as possibilidades
educativas do entorno onde esta localizada. Dessa forma, vamos compreendendo 0s
espacgos- tempos que a cidade possui a fim de estabelecer didlogos e convivéncias e
percebendo o valor e os sentidos que lhe sdo atribuidos. Nesse contexto, dialogamos
com a teoria historico-cultural que afirma a educacdo como relagcdo mediada por um

outro e com 0s objetos do mundo.
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O material educativo, dirigido aos professores da Educacdo Infantil, propde a
realizacdo de experiéncias no campo do curriculo da Educacdo Infantil visando a
ampliacdo de conhecimentos a partir da investigacdo de espagos da cidade, a fim de
compreender os processos de sua constituicdo, em especial da llha de Monte Belo,
onde referenciamos a nossa pesquisa. Visa igualmente, dialogar com os docentes
sobre outras possibilidades de trabalho pedagdgico, que podem ser incorporadas as
suas, ampliando o repertorio de experiéncias educativas junto as criangas com as quais
atuam, reforcando a contribuicdo do desenvolvimento humano, por meio da

apropriagao dos espacos da cidade.

De modo a sistematiza-lo, ele foi organizado em quatro capitulos. O primeiro, “A
Cidade Como Espacgo Educativo”, discute os fundamentos dessa proposicao, trazendo
0s conceitos de patriménio cultural e as possibilidades de reconhecer na arte de
pintores e escritores, aspectos importantes da cidade. Cabe ressaltar que sempre
buscamos nessas referéncias, ligacbes com o escritor Rubem Braga, j& que ele
denomina o CMEI da pesquisa ou com outras personalidades de nosso Estado.

O segundo, “A Escola na Cidade”, traz o potencial educativo da escola pesquisada, o
CMEI “Rubem Braga”. Relata a génese de sua constituicdo e a histéria do ilustre
cronista capixaba que da nome a ela. Tece ainda, alguns dialogos com as producdes
desse autor, em que sdo evidenciadas a relacdo cotidiana da cidade com seus
moradores, vivenciadas na cidade de Cachoeiro de Itapemirim e traz um dialogo
pessoal com as lembrancas de sua infancia. Pela sua habilidade em transformar os
fatos da vida em cronicas, intitulava-se um “espido da vida”, atividade que lhe garantia
um repertério social para seus escritos, como podemos observar nesse fragmento de
sua infancia: “O cajueiro ja devia ser velho quando nasci. Ele vive nas mais antigas
recordagcées de minha infancia: belo, imenso, no alto do morro, atrds de casa. Agora

vem uma carta dizendo que ele caiu” (Rubem Braga, 1997, p.65).

O terceiro, “A llha de Monte Belo”, aborda este bairro que acolhe o CMEI “Rubem
Braga”, a partir da (re) constituicdo de suas caracteristicas iniciais e atuais,
estabelecendo um recorte histérico por meio de elementos perpetuadores da memaria
como fotografias e relatos de antigos moradores. Apresentamos também um roteiro

realizado pelo bairro, em que é possivel perceber suas modificagées, bem como alguns



74

elementos importantes que lhe imprimem identidade. Destacamos, outrossim, um

relevante patrimoénio natural avistado desta regido, o Morro do Penedo.

O quarto e ultimo capitulo traz as “Considerag¢des Inquietantes” em que expressamos
nosso sentimento de que o material educativo ndo se esgota com sua finalizacéo; pelo
contrario, deve ser dindmico em sua continuidade nos espacos de Educagéo Infantil.
Entendemos a cidade como construto humano, resultado das objetivacbes dos
individuos, com grande potencial educativo a ser explorado pela escola, a partir de sua
localizacdo, compreendendo a histéria daquele lugar, das pessoas, dos costumes e
das tradicbes que o constituiram.

Afirmamos que o material educativo produzido n&o consiste em um manual
pedagogico, mas em uma possibilidade de trabalho com a tematica proposta. Portanto,
pode e deve ser ressignificado pelos professores em sua pratica docente, tendo em

vista seus projetos de sala de aula.

O material educativo ainda recebeu valiosas contribuicbes das professoras que
participaram da formagé&o, por meio de comentérios ao longo do curso e no instrumento

utilizado para avaliacdo/validacéo ao término do mesmo (APENDICE G).

6.5 A FORMACAO DE PROFESSORAS %

A formacao de professoras intitulada “Infancia e Educag¢ao na Cidade: a Ilha de Monte
Belo como Fonte de Conhecimento do Patriménio Cultural”, foi realizada no periodo de
28/08/2017 a 30/10/2017, no CMEI “Rubem Braga”, localizado no bairro Ilha de Monte
Belo, em Vitéria, por meio de curso de extensao do IFES em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacgdo de Vitéria (SEME), a qual autorizou® que a mesma

acontecesse nas dependéncias do CMEI “Rubem Braga”.

Apds a autorizagdo da SEME, foi feita uma divulgagdo no CMEI, ao grupo de

professoras, em dois momentos distintos: na reunido de planejamento coletivo com 0s

20 Optamos pela grafia no feminino devido a todas as participantes serem mulheres.

%! Protocolado n° 20898/2017, da Geréncia de Formagao e Desenvolvimento em Educacgéo da Secretaria
Municipal de Educacgao de Vitéria.
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professores do turno matutino e do turno vespertino. Nos dois momentos, a
receptividade e aceitacao por parte da diretora, professoras e pedagogas foi muito boa
e, houve um total de seis pessoas interessadas em participar no turno matutino, sendo
quatro professoras, uma pedagoga e a diretora e sete pessoas interessadas em
participar no turno vespertino, sendo cinco professoras e duas pedagogas. Foi
apresentado o quadro com a carga horaria da formagao, constando os sete encontros
presenciais e as atividades nao-presenciais, totalizando sessenta horas, conforme

quadro n° 03.

Quadro 03 — Carga horaria da formacgéo de professoras.

Atividade Quantidade Carga horaria
Encontros presenciais 7 encontros 28 h
Atividades nao-presenciais: _ 32 h distribuidas em:
Pesquisa e Leitura 06 h
Atividades diversas 06 h
Escrita do Projeto
Pedagdgico/Relatério Final 20 h
Carga horaria total: 60 h

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

No primeiro dia do curso, do total das treze pessoas interessadas inicialmente, apenas
sete compareceram. A partir do segundo médulo, apenas cinco permaneceram e
realizaram o curso até o final, pois as demais enfrentaram problemas pessoais
(licencas médicas e conflito com outros cursos) que as impediram de continuar.

Os encontros presenciais foram realizados as segundas-feiras, no horario noturno, com
quatro horas de duracgdo, das 18h00 as 22h00, com excecao do roteiro mediado que
ocorreu em um sabado, na parte da manha, de 8h00 as 12h00. Em cada encontro
foram abordados temas especificos da educacao infantil e a sua relagdo com a cidade
de Vitdria e o patriménio cultural do entorno do CMEI pesquisado, segundo os

propositos da pesquisa.

Teve como objetivo contribuir com a ampliagdo de conhecimentos sobre a cidade e o
seu potencial educativo, representado pelo patriménio cultural existente no bairro do

CMEI pesquisado, possibilitando as professoras uma apropriacdo das discussdes
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travadas durante o curso, levando-as a ressignificar a sua pratica com um olhar critico
e dialégico sobre o tema em questdo. A formacdo também teve como objetivo a
producdo de dados para a pesquisa, bem como a validacdo do material educativo,

exigéncia dos Mestrados Profissionais.

Essa tematizacdo também esta em consonancia com a concepgao de curriculo
apontada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Infantil quando o
define como sendo “um conjunto de praticas que articula experiéncias e saberes das
criangcas com os conhecimentos sobre o patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico” (BRASIL, 2009, art. 3°).

No decorrer da pesquisa, encontramos alguns autores que trabalham com a formacéao
de professores numa perspectiva historico-cultural, como Moura (2013), Moretti e
Moura (2011, 2013), Franco e Longarezi (2011), Gladcheff (2015), Gladcheff e Moura
(2016) e Nascimento (2011), que muito qualificou o trabalho, levando-nos a utilizar na

formacao de professores, o formato de “experimento didatico” %2

, para a obtencdo dos
dados, pois “buscavamos formar um determinado tipo de relacdo de sujeito com a
realidade, formar um determinado tipo de pensamento: o pensamento tedrico”

(NASCIMENTO, 2011, p. 08).

Destacamos ainda que esta ag¢ao formativa apoiou-se em pressupostos da teoria da
atividade de Leontiev (2012), que afirma que “toda atividade nasce de uma
necessidade e dirige-se a um objetivo que se transforma no motivo dessa atividade”.
(LEONTIEV, 2012, p. 68, apud AMORIM e MORETTI, 2016, p. 850). Isso significa
considerar que os professores desenvolveram acdes de estudo que pudessem

contribuir, nessa perspectiva, para o entendimento de seu trabalho como atividade.

Certamente, deve-se considerar como relevante proporcionar aos professores
momentos de formagdo que lhes possibilitem refletir, repensar e reelaborar seus
conhecimentos e consequentemente, suas praticas de ensino. Dessa forma,

procuramos acompanhar as acdes e reflexdes das professoras por meio da

2 Termo referenciado no texto de NASCIMENTO (2011) intitulado “A organizacdo de pesquisas em
psicologia e educacéo na teoria histérico-cultural: o ensino e a formagéo de pensamento tedrico”.
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observacgao durante os momentos da formacgéo e das videos-gravacgdes, com o intuito
de perceber mudangas nos modos de organizagdao das praticas pedagogicas

relatadas.

Pensando nos pressupostos apresentados e relacionando-os com o proposito da
pesquisa, apresentamos, a seguir (Quadro n° 04) a organizagdo tematica dos

encontros de formagao.

Quadro 04— Organizagéo dos encontros da formacao de professoras.

Encontros Mediagao Conteudo (s)
Encontro 1: Pesquisadora Apresentacdo da formacgéo e
Aula inaugural e Palestra sobre o Dina Lucia Fraga e assinatura dos termos de
tema: A Cidade como Espacgo professora compromisso dos participantes.
Educativo. Dilza Coéco Palestra: “A Cidade como Espago
Educativo”.
Encontro 2: Pesquisadora Dina A histéria do CMEI Rubem Braga e
Relagdes da Escola com a Cidade. Lucia Fraga suas relagdes com a cidade.
Encontro 3: Pesquisadora Dina A historia de Vitdria e llha de Monte
A cidade de Vitoria e a llha de Monte Lucia Fraga Belo e as possibilidades educativas do
Belo. entorno do CMEI.
Encontro 4: Pesquisadora Esse percurso objetivou conhecer o
Roteiro Mediado a regido de Monte Dina Lucia Fraga e patriménio cultural elencado para
Belo. professoras Dilza estudo na acgao de formagao.

Coco e Priscila

Chisté
Encontro 5: Pesquisadora Dialogos sobre Rubem Braga.
Rubem Braga, o espi&o da vida. Dina Lucia Fraga
Encontro 6: Pesquisadora Relatos sobre os Projetos vivenciados
Tessituras compartilhadas de praticas Dina Lucia Fraga com as criangas.

pedagdgicas. e participantes

Encontro 7: Pesquisadora Encaminhamentos, avaliagao do curso
Encerramento Dina Lucia Fraga de formagado, validagdo do produto

educativo.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pela autora (2017)

Outrossim, é importante ressaltar, ndo sé a importancia da dimensao técnica da pratica,
mas principalmente os fundamentos tedricos que respaldam a atividade docente.
Kopnin (1978) afirma que “0 homem que empreende uma agéo pratica sem convicgao

na veracidade da ideia que ele propde a realizar na vida, carece de vontade, clareza de
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objetivos e motivacdo emocional, tdo necessarias para a feliz realizacao dessa acao”
(KOPNIN, 1978, p. 347).

No proximo capitulo, apresentamos a analise dos dados evocados a partir do curso de
extensao, na busca de refletir sobre as praticas docentes instituidas e a ampliagao do

repertério do professor, contribuindo para a ressignificacdo de sua agao pedagadgica.
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7  ADMIRANDO O BORDADO, ARREMATANDO OS NOS

O fio-percurso foi marcando o tecido e o bordado foi ganhando vida na trama do vivido.
E hora de arrematar os nds, perceber as conexdes, as intersecdes, Os

atravessamentos.

Neste capitulo, analisamos os dados da pesquisa e para isso, nos valemos das
proposi¢cées apontadas por Bogdan e Biklen (1994) ao descrever caracteristicas de
uma pesquisa qualitativa: ter o investigador como instrumento principal na obtencéo
dos dados; ser descritiva, focar mais os processos do que os resultados ou produtos,

desenvolver uma analise indutiva e atribuir significado aos dados.

Dessa forma, passamos a descrever a atividade de estudo, subdividida em trés
momentos relevantes: os estudos conceituais sobre Educagdao na Cidade, com seis
modulos presenciais; o roteiro mediado a llha de Monte Belo e os relatos dos projetos

didaticos das professoras participantes.

7.1 AATIVIDADE DE ESTUDO

Os estudos de Moura (2017) apontam que

a atividade de ensino é a atividade do professor que tem por objetivo
proporcionar a apropriagdo de um conceito que adquiriu significado social. O
sujeito principal da atividade de ensino é o professor. E este que munido de
conhecimentos sobre os processos de apropriagdo do conhecimento coloca em
pratica as agbes e os modos de realiza-las para objetivar a sua atividade: a
aprendizagem de um conceito pelo seu aluno. E nesse processo também
identificamos o sentido pessoal do professor em atividade (MOURA, 2017, p.
116).

7

Considerando que o objeto de trabalho do professor é a atividade de ensino,
entendemos ser fundamental que ele se aproprie, por meio da atividade de estudo, de
conhecimentos relativos ao conteddo que essa pesquisa se propds para que possa
qualificar a sua pratica na perspectiva que ela apresenta. Assim, passamos a descrever

como foram realizados os momentos formativos durante o curso de extensao.
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7.1.1 Estudos conceituais sobre educagao na cidade

Com o objetivo de conhecer as préaticas pedagdgicas do grupo de professoras sobre o
trabalho com o patriménio cultural a partir do conhecimento da regido onde esta
localizado o CMEI, solicitamos inicialmente que as mesmas respondessem a um
guestionario. Esse instrumento também procurou identificar se as professoras ja
haviam trabalhado com a histéria do cronista Rubem Braga, personalidade que da
nome ao CMEI. As respostas foram as seguintes:

A) Sobre o conhecimento do entorno do CMEI:
04 afirmaram que conheciam e citaram a Ilha da Fumaca, o Morro do Penedo e a
Avenida Beira-Mar como os principais locais/patriménios culturais da regiao;

01 afirmou nédo conhecer por falta de oportunidade

B) Quanto a oportunidade de trabalhar o patriménio cultural da regido por meio de
saidas planejadas com as criangas:

04 afirmaram ja ter trabalhado, indo até a regido da Avenida Beira-Mar e observado o
Morro do Penedo e a quadra comunitaria;

01 afirmou ndo ter trabalhado o patriménio cultural da regido com as criangas.

C) Quanto ao estabelecimento de parcerias com moradores ou instituicdes existentes
no entorno do CMEI:

04 afirmaram ja ter estabelecido parcerias, dentre as instituicdes citaram o Colégio
Adventista, a Faculdade FAESA, a Rede Gazeta e algumas graficas;

01 afirmou nédo ter estabelecido nenhuma parceria por ser professora de criancas

publico da Educacao Especial

D) Sobre o trabalho pedagoégico abordando a personalidade (escritor Rubem Braga)
gue da nome ao CMEL:
04 responderam que nao trabalharam;

01 respondeu que ja trabalhou

Essas respostas evidenciam que a maioria das professoras faz mencdo a espacos

localizados no limite do bairro como a Illha da Fumacga e a Avenida Beira-Mar ou
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mesmo para além do territério geografico, como o morro do Penedo (localizado no
municipio de Vila Velha), porém ndo se adentram as questdes de historicidade e dos

processos de constituicdo da regido.

Em relacdo ao cronista Rubem Braga, apenas uma professora ja havia trabalhado com

ele, porém apenas com algumas informacdes sobre a sua vida.

O questionario visou também identificar as expectativas em relacdo ao curso de
extensdo, de forma que as respostas foram as seguintes (apenas 04 pessoas
responderam):

-“Explorar conhecimentos de forma interdisciplinar, vinculando conhecimentos de
geografia, literatura, questdes socio-politico-econémicas”;

- “Ter mais conhecimento sobre o Patriménio Cultural da Cidade. Aprender mais sobre
0 assunto. Trocar experiéncias”.

-“Acrescentar conhecimentos para pensar outras propostas de trabalho”.

-“Despertar potencialidades para o trabalho com o entorno do CMEI, para além do que

ja conhecemos, contribuindo para o desenvolvimento dos projetos”.

Percebemos pelas respostas, o quanto as professoras desejavam aprofundar seus
conhecimentos sobre a tematica proposta, considerando a importancia da realizacéo
de um trabalho pedagdgico voltado para o patriménio cultural da regido do CMEI,
mesmo gue algumas ja houvessem trabalhado com a exploracdo do bairro de forma
superficial. Nesse sentido, o processo formativo foi idealizado de modo que elas
pudessem apropriar-se do conhecimento relativo ao contetdo e repensar suas praticas
pedagogicas por meio de oficinas e vivéncias, de forma a provocar possiveis mudancas
em sua atividade de ensino, uma vez que, ndo basta oferecer somente formacédo
continuada aos professores, “mas construir coletivamente caminhos, alternativas,
propostas de acdo que estejam integradas as necessidades da atividade docente e a
complexidade do desenvolvimento humano e profissional” (FRANCO e LONGAREZI,
2011, p. 579).

Assim, no primeiro encontro de formagao, a discussao sobre “A cidade como espago
educativo”, possibilitou algumas reflexbes acerca dos direitos que todos os cidadaos
deveriam ter respeitados: os direitos politicos, civis e sociais. Mas, nem sempre isso
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acontece e a rua tornou-se entdo, moradia para muitos ante a subtracdo desses
direitos. O espaco privado da casa transferiu-se para o espago publico das vias
urbanas, o que levou a pedagoga Wanessa a afirmar, ao se referir a um grupo de
pessoas que ‘moram” em frente ao seu prédio da seguinte maneira: “Hoje, a rua
também é moradia, e ai as pessoas passam a fazer tudo o que elas fariam como se
estivessem em uma casa. Vocé passa e vé tudo: vocé vé cozinhando, vocé vé

namorando, vocé vé tudo. Eles v&o se juntando e cada vez vai chegando mais gente
(Em 28/06/2018).

Esses enunciados sinalizam contradi¢ées do nosso tempo. O nivel de desigualdade se
assevera, € a rua coloca em evidéncia esses processos de extrema pobreza e

degradagao das condi¢des minimas de vida com dignidade.

Na continuidade dos trabalhos na formacgao pelo estudo e apreciacao de obras de arte,
pudemos compartilhar o conhecimento elaborado pela humanidade na visdo dos
artistas e reafirmar que a cidade € uma produgdo humana. A cidade, como fruto das
objetivagdes humanas, é interpretada a partir dos olhares singulares que cada um, a
seu modo, tempo e estilo representaram-na. Dessa feita, os artistas romanticos
procuravam retratar em suas telas os novos tempos, marcados por elementos citadinos
que surgiam, como as locomotivas a vapor, simbolos de uma nova era; os realistas
procuravam fazer emergir de suas pinturas, os novos desafios, incitando a
problematizacdo das questdes advindas dos espacgos da cidade. Por sua vez, os
impressionistas queriam registrar o momento vivido, a intensidade provocada pelo
movimento, pela luz, pela cor incidindo sobre determinada construgédo, levando a
reflexdo de que a realidade é influenciada por essas percepgdes. Ja os abstracionistas,
ao representar suas obras como se estivessem derretendo, queriam conduzir o

pensamento para a efemeridade dos tempos.

Com essas elaboracgdes, foi abordado sobre o movimento de ocupacado da cidade a
partir dos interesses econdmicos sobre o0s quais ela se sustenta, captados pelos
artistas em suas telas. Em nome do progresso ou da modernizagao dos espacgos,
comunidades tradicionais e antigas vao sendo extintas e seus moradores obrigados a
se mudarem, deixando suas vidas para tras. Sobre isso, a professora Ludmyla fala,
referindo-se ao Morro da Providéncia, no Rio de Janeiro, onde, devido a Copa do
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Mundo de 2014 e as Olimpiadas de 2016, 832 casas, ou seja, cerca de um terco da
comunidade foram marcadas para demolicdo: “E como se a pessoa perdesse a
identidade. Aquele lugar passa a ser lugar de status. E o berco do samba no Rio. Tem
uma histéria também, que traz essa questdo do circular dinheiro, né?” (Em
28/06/2018).

O artista urbano portugués Vhils, em 2012, por uma técnica de grafite, esculpiu nas
paredes dos prédios que ndo seriam demolidos, os rostos de moradores antigos,
tradicionalmente conhecidos na regidao e que dessa forma, por essa expressao
artistica, imortalizaram-se nessa comunidade. E a arte problematizando uma deciséo
de poucos em detrimento dos interesses de muitos na cidade. Quando pensamos em
discutir o potencial educativo da cidade, ndo basta ver seus tipicos monumentos,
patriménios ja conhecidos como tal; € preciso enxergar com maior amplitude e ouvir o
que a cidade diz, pelas suas histérias, pelas suas permanéncias e, principalmente

pelos seus silenciamentos.

A literatura é outra fonte de conhecimento sobre a cidade. Por meio dos textos, cidades
sao reveladas, conhecidas, imaginadas. Nesse primeiro dia, Italo Calvino foi citado por
sua obra “As Cidades Invisiveis”. O viajante veneziano Marco Polo conta ao grande
imperador dos tartaros Kublai Khan, sobre as cidades por onde passara. Por meio de
suas aventuras, as mais variadas cidades sao descritas e o imperador, ao final, ja ndo
tendo certeza da veracidade das historias narradas, desmonta cada uma delas e a

reconstroi de outra maneira, substituindo elementos, de acordo com o seu pensamento.

Os textos literarios sobre as cidades nos remetem a conhecimentos que devem ser
trabalhados quando se tem a compreensado do seu potencial educativo. A cronica de
Ribeiro (1995, p. 09), intitulada “Seis horas, a beira-mar”, foi lida e apreciada pelas
professoras nesse primeiro dia de formacdo. Esperando a catraca para atravessar a
Baia, proximo a um ponto de 6nibus na Avenida Beira-Mar, em Vit6ria, o autor cita
diversos lugares dessa cidade e de outras, espalhadas pelo mundo, a partir dos nomes
dos navios e Onibus que observa nesse local. Também é possivel entender a condigao
de maritimidade da cidade e dos meios de transporte utilizados a época da escrita. A
utilizacdo de obras de arte neste primeiro encontro também objetivava despertar a
sensibilidade dos participantes e estabelecer conexdes com a realidade da cidade que
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habitamos.

Indubitavelmente, as cidades tém suas marcas, as quais lhes imprimem identidade.
Assim, ao visualizarmos o Convento da Penha, sabemos pertencer a cidade de Vila
Velha; o Cristo Redentor, ao Rio de Janeiro ou a Torre Eiffel a Paris. Sdo marcas
coletivas, mas existem as individuais, pertencentes aos moradores da cidade, capazes
de cunhar uma identidade singular, que lhes permitem enxergar a cidade por uma o6tica
prépria, unica, diferenciada. Foi isso que a professora Ludmyla relatou sobre seus
alunos, que evidencia que as discussdes desse primeiro dia suscitaram reflexdes

acerca de sua atividade docente:

Interessante como as criangas tem percepgoes diferentes de acordo com o
bairro em que vivem. Eu tenho trés aluninhos que moram naquele morro atras
da Policia Rodoviaria Federal. Como se chama aquele morro? Isso, Jesus de
Nazareth. O H. tem uma visao do morro, o0 MEU morro, entendeu? Quando a
gente faz desenhos sobre os espacgos, outro dia ele fez um desenho lindo e ele
desenhou uma escadinha circulando o morro e as casinhas na beirada, assim,
contornando o morro. E ele fala do morro com o maior orgulho, sabe? Agora, o
outro, o M., por exemplo, fala do morro sempre com um pesar. Que ali é
perigoso.

As discussdes nesse primeiro dia de formacdo também levaram a reflexdes sobre o
lugar que as criangas ocupam em nossa cidade. A pedagoga Wanessa relata que, as
criangas da turma da professora Ludymila estavam estudando sobre a agua e que
haviam planejado leva-las ao Parque Gruta da Onga, no centro de Vitéria, para que
observassem uma antiga fonte la existente. Ao fazer contato com o responsavel pelo
Parque, percebeu que o mesmo achou muito interessante o Projeto, mas procurou
desencoraja-la, dando a entender que nao havia estrutura para atender as criangas,

dizendo: “Puxa, muito legal. As criangas iam gostar de ver a fonte. Mas...”

Esse “mas” significou dizer que o espacgo € ingreme, de dificil acesso, que nao oferece
seguranga as criangas pequenas, o que motivou a desisténcia da visita. Pensar nos
espacos educativos da cidade significa ter uma postura reflexiva e analitica sobre os
usos desses espacos. Eles tém que ser acessiveis a todos os moradores e nao
somente a parte deles. Deve-se pensar em estratégias que contribuam para a
problematizacdo sobre a utilizagdo desses espacos por todos, especialmente as

criangas.

Para o préximo encontro, foi solicitado que as participantes trouxessem fotos ou
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gravuras da cidade de Vitoria. A intengdo era continuar mantendo a conexao com a
tematica da cidade, preparando o grupo para o segundo momento, que trataria das

relagbes da escola com a cidade.

O segundo dia da formacgao, iniciou entdo com uma discussao que evidenciasse
como estabelecemos essas relacoes.

Como ja mencionamos, as cidades podem ser reconhecidas pelos seus simbolos: o
Corcovado, no Rio de Janeiro; o morro do Penedo, em Vitéria (apesar de estar
localizado em Vila Velha, ele imprime identidade a Vitéria pela configuragdo da
paisagem) ou a Torre Eiffel, em Paris. Mas as cidades também podem ser
reconhecidas pelos sentidos e pelos usos que lhes atribuidos. Por exemplo,
identificamos como cidades romanticas Campos do Jordao ou Veneza; as aventureiras
como a Capaddcia por seu balonismo; as festeiras como Campina Grande por suas
quadrilhas ou Salvador por sua musica contagiante. Esses sentidos sao reforgados
pela forte propaganda em torno delas, cujo objetivo é atrair o maximo de pessoas que

se identificam com o que é oferecido em cada uma delas.

Na continuidade das discussdes, foi questionado pelas participantes o projeto de
privatizagdo de alguns servigos da cidade, o que impediria a sua utilizagdo por todos,
restringindo dessa forma, o uso da cidade pelos seus moradores. Ao mesmo tempo,
constata-se como os proprios moradores criam solugdes criativas para imprimir ares de
humanizacdo em seus territorios. Observando a cidade com um olhar namorador,
aquele que se deixa seduzir pelo que vé, é possivel perceber em pontos distintos,
exemplos do que relatamos: encontramos pneus coloridos e empilhados, servindo
como canteiros nas ruas do bairro llha de Monte Belo (FIGURA 11), postes revestidos
com tecido colorido no bairro de Jardim da Penha (FIGURA 12) e uma caixa com
roupas (FIGURA 13). Acima dela, um pequeno cartaz sinalizava que as pessoas que
precisassem, poderiam pega-las. E assim pode-se encontrar outras intervencdes

populares que vao imprimindo ares mais humanizados a cidade
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Figura 11- Pneus coloridos sendo utilizados como canteiros na llha de Monte Belo.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figura 12- Poste revestido de tecido no bairro Jardim da Penha.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Figura 13- Caixa com roupas no centro da cidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Essas particularidades apontam na direcdo de uma reflexdo de que, mesmo apartados
de muitas decisdes, os cidadaos da cidade criam formas de resisténcia, se apropriando
de seus territorios, imprimindo-lhes marcas de identidade pessoais e comunitarias,
tomando a cidade para si e reafirmando que ela é construto humano, mediatizada,

portanto, por quem nela habita.

As discussodes levaram também a compreensao das marcas da nossa terra, da nossa
cidade, chegando a definigdo de patrimbnio cultural, que abrange ndao somente as
obras materiais, mas principalmente as manifestacdes artisticas e todos os meios de
expressao e comunicagao humanas. Assim, ao se tratar da cultura capixaba, podemos

associa-la a Moqueca Capixaba, a Roda de Congo ou a Procissao de Sao Pedro.

Entendendo que uma agao formativa com professores é também um espaco para que
estes compreendam a sua proépria historicidade e, portanto implica “[...] na possibilidade
de narrar suas experiéncias e refletir sobre praticas e trajetérias, compreender a propria
historia, redimensionar o passado e o presente, ampliar seu saber e seu saber fazer”
(KRAMER, 2000, p. 09), solicitamos as participantes do encontro que revisitassem
suas lembrancas infantis e escrevessem suas memoérias sobre a cidade de suas
infancias, revelando como as percebiam, onde se localizava, os fatos e personagens

importantes.

Refazer o percurso historico de cada uma significou proporcionar um contato afetivo
com a histéria singular que cada uma vivenciou. As memorias fizeram-nas reconectar-

se com as criangas que haviam sido e a pensar naquelas com as quais desenvolvem
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suas atividades de ensino. As lembrancgas e reflexdes surgiram, fazendo-as relacionar
as caracteristicas urbanas que ainda perduram nas cidades, como reconhecer as ruas

ou determinados locais pela importancia de certas referéncias, como nesses relatos:

Até os meus 9 anos de idade residi na cidade de Afonso Claudio, no bairro Sao
Vicente de Paulo. Tudo era misturado; as ruas também eram identificadas por
Sao Vicente, e a rua da minha casa era a mais famosa pois meu pai tinha uma
VENDA, nome muito comum na época dado as mercearias (como sao
identificadas hoje), e esse ponto da VENDA do meu pai dava status a nossa
casa. A comunidade se referia assim: A RUA DE SAO VICENTE E A RUA DA
CASA DA VENDA DO SEU CUSTODIO, e todo mundo sabia qual era a rua.
Tinha outros pontos também importantes como a IGREJA DE SAO VICENTE,
mas a VENDA era a referéncia (Professora Lourdinha, em 04/09/2018)
Destaques da autora do texto).

Das lembrancas que vivi em Lajinha, Minas Gerais, lembro da rua do
Manhumirim ha mais de 20 anos atras (Professora Ludmila, em 04/09/2018,
referindo-se a rua que da acesso a outra cidade, chamada Manhumirim).

A percepcgao da dimensao da cidade e suas propor¢des quando se é crianga, também &

diferente da do adulto. A pedagoga Flavia trouxe esse aspecto em seu relato:

Percebo aqui qual era a cidade da minha infancia. Percebo que era téao
pequena e limitada! Pequena e limitada especialmente porque era o espago
onde eu podia habitar, explorar e conhecer, mas era grande dentro da minha
imaginagdo. Minha infancia estava dentro de um prédio de trés andares, onde
as escadas eram enormes e muitas vezes assustadoras (hoje percebo que os
corredores eram estreitos e a escada ndo era tdo grande assim). Pedagoga
Flavia em 04/09/2018.

Para quem residia na zona rural, a ida a cidade tinha que ter motivos. A professora

Rosana assim escreveu:

Quando faltavam alguns mantimentos, que n&o eram cultivados no sitio, meu
pai fazia o percurso de cavalo ou de charrete até a cidade. No entanto se a
compra fosse muita, o vovd fazia a entrega na residéncia. Tenho lembranca de
idas e vindas da cidade nos dias que ficava doente, situagdo de passar pela
farmacia e ser recebido pelo dono da mesma, comprava os medicamentos
necessarios e retornava para casa. [...] Raramente a familia toda ia passear na
cidade, somente em Natal ou Ano Novo; também almocavamos com nossos
familiares e retorndvamos para a roca (Professora Rosana, em 04/09/2018).

Todos os relatos trouxeram a forca das brincadeiras infantis, caracteristica desse

periodo de vida. Muitas delas vivenciadas na rua, em grupo, entre meninos e meninas:

Minha infancia foi muito prazerosa, apesar de ser de familia humilde, nos
tinhamos muita criatividade de criar e brincar. E parte dela eu vivi nesta rua,
SAO VICENTE DE PAULO. Tinhamos como metas tragcadas para brincar de
noite, a QUEIMADA, PIQUES EM GERAL e HISTORIAS DE ASSOMBRACAO
(naquela época acreditavamos em todas, até viamos algumas, kkkk, os adultos
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gostavam de fazer as criangas acreditarem). O lugar para contar as histérias
era a escadaria da igreja de SAO VICENTE DE PAULO. Acreditdvamos que o
local era santo e por esse motivo as assombragdes nao apareceriam na rua
(Professora Lourdinha, em 04/09/2018. Destaques da autora do texto).

A escalada na pedra, aventura maior e mais arriscada. [...] Dos dias de chuva
brincando na rua e das noites geladas de julho, no terrago, com minha irma,
ouvindo musica e vendo a Lua (Professora Ludmila, em 04/09/2018).

Naquele momento da vida tudo era sem malicia; as brincadeiras aconteciam ali
mesmo perto da nossa casa com outras criancas. As vezes os adultos
conversavam e também realizavam algum tipo de servigo como: cortar lenha,
torrar café e outras atividades caseiras (Professora Rosana, em 04/09/2018).

Sonhar, brincar, viajar na imaginagao era tudo que queria... Pique-esconde a
noite, no porao mal assombrado da vizinha, meninos e meninas enfrentavam o
medo, queimadas na rua, cantigas de roda, dinheiro de papel de cigarro (afinal,
era filha de donos de bar!) (Pedagoga Wanessa, em 04/09/2018).

A rua era extensao de nossa casa. Todos se conheciam e ndo importava onde
morava ou de que familia pertencia, todos brincavam juntos. Em minha
lembranga, a rua era enorme e cheia de cantos para explorar. Existia a
recomendagdo da méae para até onde era permitido chegar, mas a
impulsividade infantil ndo obedecia e os caminhos cresciam, até quando o
estdbmago chamava de volta para casa (Pedagoga Flavia, em 04/09/2018).

A Escola também foi citada nas lembrancas de algumas, ora representando uma

possibilidade de mudancga de vida, ora vivenciada como uma “aventura”:

A cidade s veio a fazer parte da minha vida quando comecei a cursar o
‘ginasio’, pois tive que morar com os avoés paternos. Tudo era novo, porém nao
senti muito o impacto de ambiente e sim, a auséncia da familia. Assim sendo,
ao termino do curso do magistério, surgiu a oportunidade de mudar para
Vitéria. Passando por mais um periodo de adaptacdo e neste momento, a
capital fez diferenca em relagdo a cidade do interior (Professora Rosana, em
04/09/2018).

Quando fui para a 52 série na Escola de 1° ‘Eloy Miranda’, no turno matutino,
encontrei uma novidade: a Estrada de Ferro Vitéria-Minas, que ‘cortava’ a
Cidade. Nao havia passarelas e muitas vezes, tinhamos que ‘pular’ o trem de
minério para chegarmos no horario na escola. Era uma loucura, uma mistura
de medo e cumprimento do dever! Uns pulavam, outros receosos, enquanto o
funcionario da CVRD avisava do perigo, lamos juntos, andando e quanto mais
alunos se juntavam, maior era a coragem de pular. As vezes, o trem balancava
forte enquanto ainda estavamos em cima dele... mas sempre deu tudo certo, o
que reforcava aquele ato quase semanal de pular trens parados (Pedagoga
Wanessa, em 04/09/2018).

Em outro relato, o da pedagoga Flavia, & possivel identificar caracteristicas de Vitéria
antiga, como o status atribuido ao Centro da capital, dos bares, do bonde e de quanto
as histérias contadas pelo seu pai contribuiram para formar um sentimento pela cidade.

Diz ela:
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Tenho também em minha lembranga os passeios pelo ‘centro’, lugar de grande
importancia para meu pai, onde ele foi criado dentro de um bar, vendendo jogo
de bicho para comprar seus cadernos e livros. Lembro de papai contando
sobre o bonde, mostrando até onde ia para encontrar minha mae. Contava
sobre os amigos de infancia e sobre os lugares que brincavam, adorava parar
em frente as construgcbes e contar o que sabia, mostrar onde estudou, onde
morou, onde sua vida comecou. Com a histéria de meu pai, comecei a
conhecer e gostar de minha cidade (Pedagoga Flavia, em 04/09/2018).

Todos esses escritos emocionais sobre a cidade permitiram que as participantes se
envolvessem com a tematica do dia, ao mesmo tempo em que se reconectaram com
as recordagdes de suas infancias e percebessem consequentemente a importancia de
suas atividades de ensino em relagao a proposta desta pesquisa. Nesse dia também
foram vistos alguns artistas que retratam cenas de nossa cidade, como a capixaba
Angela Gomes, cujas pinturas revelam parques e monumentos de Vitéria e o argentino
Hector Julio Paride Bernabd, conhecido como Carybé, que, como amigo do cronista
Rubem Braga, empreendeu junto a ele, uma viagem pelo Espirito Santo, retratando
diversos pontos do Estado, como a antiga Igrejinha de Itaunas, soterrada pelas areias
ou a antiga Praia Comprida, em Vitéria, que desapareceu com os aterros dos
processos de modernizagédo da cidade. Essa aventura dos dois amigos esta descrita no

livro “Uma Viagem Capixaba de Carybé e Rubem Braga”, de 1981.

Partindo do principio “de que é no didlogo, na inter-relagdo entre os conhecimentos
praticos do professor e os conhecimentos tedricos que o professor tera melhores
condi¢cdes de rever sua pratica de forma critica e construir uma praxis critico-reflexiva”
(FRANCO e LONGAREZI, 2011, p. 575), foi proposto que as participantes se
dividissem em dois grupos e criassem um material que representasse a cidade em que
vivemos, a partir de um varal contendo fotos, gravuras, cartdes postais de Vitoria,
frases sobre cidades de diversos autores. Também havia sobre uma mesa, outros
objetos, como tintas, pedrarias etc, que pudessem enriquecer o processo criativo.

Livros e um quadro da Pedra da Cebola complementavam o cenario inspirador.
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Moura (2004, p. 260) afirma que “0 homem se faz ao produzir os seus objetos e que,
ao produzir os seus objetos, ele produz também as suas significa¢des, cuja expressao
maxima € a palavra”. Assim, o primeiro grupo composto pelas pedagogas Flavia e
Wanessa e a professora Lourdinha, elaboraram seus pensamentos a partir de trés
frases de Italo Calvino, na obra “As Cidades Invisiveis”, que diz “As cidades, como os
sonhos, sdo construidas por desejos e medos”, “A cidade n&o é feita disso, mas das
recordagdes entre as medidas de seu espago e os acontecimentos do passado” e “A
Cidade se apresenta de forma diferente para quem chega por terra ou por mar.”
Construiram um painel retratando a esséncia litoranea da cidade. Representaram o

mar, o sol, os peixes, a rede do pescador, as conchas, o cidadao comum, as criangas.

Construiram uma ponte cheia de objetos miudos se remetendo a musica infantil “Se
essa rua fosse minha” e cantaram como se fosse a cidade dos sonhos “Se a cidade
fosse minha, eu mandava, eu mandava ladrilhar, ladrilhou!'!”. Colocaram alguns prédios
caracteristicos da Cidade como o Palacio Anchieta e o Convento da Penha, que,
segundo elas, “ndo é daqui, mas €& daqui, ja foi incorporado”. Incluiram também a
Avenida Nossa Senhora da Penha, conhecida como Reta da Penha, importante via
publica da Cidade e o trabalho do pescador no passado, desejando que ele pudesse

continuar no presente com muitos peixes.
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Figura 15- O primeiro grupo com sua representagao da Cidade.
|

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figura 16- Detalhe da representagao da Cidade do primeiro grupo.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

O segundo grupo, composto pelas professoras Ludmila e Rosana construiu um dado,
sugerindo a ideia de que a Cidade tem multiplos olhares. Segundo elas, cada face
representava um aspecto da Cidade para morar, frequentar ou conhecer. Em uma
delas, desenharam o ponto principal: o mar, que circula a llha de Vitéria; em outra, o
Morro do Penedo, que, segundo a professora Ludmila “¢ um ponto que acha bonito,
sempre passa por ali, tem sempre pessoas andando, se exercitando, buscando a
felicidade ali, no simples, no cotidiano de ver o mar”. Em outra face do dado, utilizaram
também uma frase de Italo Calvino que diz: “Ao chegar numa nova cidade, o viajante
encontra um passado que ele ndo lembrava existir’ e justificam a escolha porque
ambas ndo nasceram em Vitoria, vieram para a cidade como viajantes e foram muito

bem acolhidas, estabeleceram moradia e gostam muito daqui. Justificaram também a
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escolha do formato - um dado- para imprimir um carater ludico a obra.

Figura 17- O segundo grupo com o dado representativo da Cidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figuras 18 e 19- Detalhes do dado representativo da Cidade confeccionado pelo

segundo grupo.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

O terceiro dia da formagao foi dedicado ao conhecimento sobre a constituicdo da
cidade de Vitoéria e do bairro da Ilha de Monte Belo. Ainda partindo da premissa de que
“a formacado continuada sera para o professor uma atividade dominante se ele
encontrar nessas agdes uma relagao direta com seu trabalho, uma aproximacgao direta
do conteudo da agdo com suas necessidades” (FRANCO e LONGAREZI, 2011, p.
579).

Baseado nas respostas ao questionario inicial, julgamos necessario conhecer um

pouco mais sobre a ilha de Vitdria e os processos de modernizagao pelos quais a
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cidade passou. Foi importante reconhecer que o relevo sempre representou forte
presencga na paisagem e na vida dos habitantes, assim como o mar que era visto de
todos os lugares, pois a cidade foi inicialmente construida na parte alta (atualmente
conhecida como Cidade Alta). As construgbes ndo escondiam nenhum elemento
natural e grande parte das edificagdes mantinha contato visual com a baia de Vitéria,

como constatamos na gravura do inicio do século XIX.

Figura 20- A cidade de Vitoria em 1805.

Fonte: Klug (2009)

A cidade de Vitdria passou por trés grandes periodos de transformagdes em seu sitio
fisico. O primeiro iniciou com a fundacgao da cidade no século XVI (1551) e vai até fins
do século XIX (1892), com o governo de Muniz Freire. Nesse periodo, a ocupagao da
ilha foi muito pequena e com poucas intervengdes, ja que estas se adequavam as
possibilidades e dificuldades apresentadas pela sua paisagem natural. O segundo
periodo compreendeu desde o fim do século XIX até o ano de 1954 e nele a Cidade
passou por um processo de embelezamento e expansao, sendo desenvolvidos os
principais projetos urbanisticos para a Cidade pelo poder publico, principalmente pelo
projeto do Novo Arrabalde %, que expandiria em aproximadamente seis vezes a area
entdo ocupada. O terceiro periodo comegou no ano de 1954 e foi até meados de 1990,
com uma grande deterioragdo do sitio fisico da cidade e também de processos de

verticalizacao.

Os processos de modernizacdo pelos quais a cidade passou, levaram-na a sofrer

profundas transformacgdes, ao ponto de

3 Esse termo significa circunvizinhancga e foi utilizado para nomear o projeto de expansao da cidade.
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[...] muitas das referéncias naturais da ilha desapareceram do olhar cotidiano
do habitante. E através da percepcéo dos elementos naturais e construidos da
paisagem da cidade, suas particularidades e especificidades que o ser humano
cria suas referéncias, imagens e identidade locais, construindo a memoaria
coletiva de um povo. Através desses elementos, o homem se localiza, se
orienta e se identifica no espaco urbano (KLUG, 2009, p. 14).

Uma das principais referéncias naturais da ilha que praticamente desapareceu ante o
processo de verticalizagdo foi o grande macigo central, antes visualizado de muitos
pontos da cidade e que hoje, encontra-se bastante encoberto pelas grandes

edificacoes.

Nas palavras de Klug (idem, p. 56), “a ‘Cidade Presépio’ ou ‘Cidade Acropole’ fica mais
dificil de ser lida na paisagem de Vitdria. A cidade que se adequava a topografia e se

espraiava sobre o mar ndao € mais percebida facilmente”.

Nas fotografias 21 e 22 podemos perceber que o macigo central quase ndo é mais
percebido em certos pontos da cidade; apenas pequenas por¢des do rochedo sao

vistas entre os espigdes de concreto.

Figuras 21 e 22- O macigo central encoberto pelos processos de verticalizagao.

Fonte: Prefeitura Municipal de Vitéria (2017)

Esse processo de estudo sobre Vitdria foi muito importante para as professoras, ja que
todas desconheciam essas caracteristicas da cidade, o que provocou uma percepgao
mais ampliada e atenta sobre ela. Algumas relataram que a partir do processo
formativo passaram a procurar vestigios do macigo central e a perceber onde ele era
visivel, o que contribuiu para que pensassem também no bairro de localizagdo do CMEI
em uma perspectiva historica.

Assim, nesse terceiro dia, propusemos dois trabalhos: um individual, em que as
professoras tiveram que desenhar o percurso de suas casas até o CMEI e outro, em
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grupo, em que puderam estabelecer momentos de reflexdo a localizagdo do CMEI,

elaborando um mapa da regiao com o maximo de elementos que lembrassem conter.

Na primeira representagdo grafica do percurso de suas casas até o CMEI ficou
evidenciado que o pensamento foi mobilizado para evocar as lembrangas necessarias
sobre o trajeto que realizam todos os dias. Observamos que o meio de transporte
utilizado influencia sobremaneira a percepcao sobre a cidade. A professora que utiliza o
transporte coletivo coloca em seu desenho o ponto de partida (sua residéncia) e o de
chegada ao trabalho (CMEI). Alguns poucos pontos de referéncia como o lugar para
descer do coletivo. E como se a cidade desaparecesse diante de seus olhos. Talvez

por estar lendo, utilizando o celular ou cochilando enquanto realiza esse deslocamento,
ela ndo percebe a cidade.

Figura 23- O trajeto realizado de énibus.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do desenho da professora Rosana (2017)

Quem utiliza seu préprio veiculo para realizar o deslocamento, identifica alguns pontos
referenciais no trajeto, talvez os mais significativos para si. E interessante perceber as
rotatdrias que precisa contornar para adentrar as ruas. De qualquer forma, o percurso

ainda carece de outros elementos caracteristicos da cidade, os quais ndo sao
identificados no desenho.

Figura 24- O trajeto realizado de carro.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do desenho da pedagoga Flavia (2017)

Ja a professora que realiza o percurso a pé consegue visualizar e representar, além de
fortes referéncias na regido como o Hospital da Policia Militar e a Rede Gazeta, muitos
outros elementos como as faixas de pedestres que precisa utilizar para atravessar as
ruas, o canteiro central com arvores, os carros, 0os passaros, as arvores na calgada, as

pessoas.

Figura 25- O trajeto realizado a pé.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do desenho da professora Wanessa (2017)

Essas observagdes vém ao encontro da proposta desta pesquisa, confirmando a
importancia de realizar o conhecimento da regido onde o CMEI esta localizado como
importante fator de conhecimento da cidade e de seu patriménio cultural local,
reconhecendo-o como legado historico de outras temporalidades.

Ja na segunda tarefa, em grupo, foi preciso um esforgco maior, ja que demandava uma

memoadria mais complexa, envolvendo um espago mais amplo: a representacao do
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bairro. Para isso, era preciso acessar as fontes referenciais da memoéria a partir das
observacgoes ja realizadas no entorno do CMEI. Como no questionario inicial, a maioria
das professoras respondeu que ja haviam trabalhado nesse sentido, parecia simples a
realizacédo da tarefa. Porém, ndo foi isso que aconteceu; houve grande dificuldade de
representar a regido, necessitando de um investimento grande de tempo para conclui-
la. Mesmo assim, podemos perceber nos desenhos 26 e 27 que muitos elementos
identitarios foram lembrados: as igrejas, a casa de festas, a EMEF “Adilson da Silva
Castro”, as oficinas, os prédios publicos do INSS e do Tribunal Federal, além dos becos
e avenidas. Essa tarefa serviu como base de comparagao apos a realizagao do roteiro
mediado, onde essas representacbes foram confrontadas com as observagdes do

bairro, identificadas no mapa oficial que foi utilizado no dia.

Figura 26- O desenho do grupo A.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do desenho das professoras (2017)

Figura 27- O desenho do grupo B.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do desenho das professoras (2017)

Com a representacao do bairro na atualidade, iniciamos o resgate de sua génese com
a frase de autoria de Marlene Sueli Furtado Viana, no livro “llha de Santa Maria e
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Monte Belo” que retrata a regido da seguinte maneira:

No Monte Belo, o capim subia os morros e se avistava Maruipe, Jucutuquara,
bairro de Lourdes, Romao; todos brotando do verde ondulante musicando ao
toque do vento. As arvores concentravam-se nas partes baixas e nos morros.
Remavamos as canoas pelos canais que interligavam o Monte Belo a llha de
Santa Maria e Bento Ferreira. Os remos ecoavam no silencio das moreias e
tainhas que saltavam a nossa frente. Sabacus e gargas brancas com pernas
vermelhas voavam sobre nossas cabegas como a propria encarnagao da paz...
animais rasteiros corriam pela lama negra borbulhante da vida (VENTORIM e
PROTTI, 1993, p. 29).
Com essa descricdo, pode-se visualizar um lugar alto de onde se avistava outras
regides como Maruipe, Jucutuquara, Lourdes, Romao. Imaginamos uma ilha, ja que o
deslocamento era realizado por meio de canoas. A llha de Monte Belo é o retrato da
migragao capixaba, responsavel pela ocupacgéao lenta a partir de 1960 e acelerada dos

anos 1970.

A vida dos habitantes acontecia no morro (a ilha propriamente dita), onde moravam as
familias mais abastadas. Na parte baixa, havia poucas casas, ja que muitos migrantes
de outros bairros, sem condigdes de pagar aluguel, foram aterrando o mangue ao redor
da antiga ilha. Nas fotografias abaixo (FIGURAS 28 e 29), podemos perceber as casas
de madeira sobre palafitas, devido a regidao de manguezal, construidas a partir de
invasdes, ja que nessa época muitas pessoas dirigiam-se para o bairro atraidas pela
oferta de emprego nas industrias que se instalavam proximas a regido. Segundo os
antigos moradores era possivel pegar os peixes com a mao, de tdo perto que

passavam das casas.

Figura 28- A llha de Monte Belo nos anos 1960.
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Fonte: Acervo de Dolores Fraga (1970)

Figura 29- A Ilha de Monte Belo nos anos 1970.

Fonte: Acervo de Dolores Fraga (1970)

A partir dos anos 1960 e 1970, o cenario da Ilha de Monte Belo comegou a mudar. O
desmatamento do manguezal (FIGURA 30) foi iniciado pelos préprios moradores para
que pudesse dar lugar aos aterros, também realizados por eles, assim como o
processo de arruamento. Estes também se organizavam para conseguir as melhorias
para o0 bairro, como agua encanada e energia elétrica, adquiridas a partir do
recolhimento de parcelas de dinheiro de cada um ou de pequenas empresas. Antes
disso, a agua era conseguida na lavanderia do Hotel Estoril, no centro da cidade e seu

transporte era feito em latas, por meio de canoas.

Figura 30- Desmatamento do manguezal da llha de Monte Belo.
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Fonte: Acervo de Dolores Fraga (1970)

Em um segundo momento, os moradores ja melhor organizados solicitaram ao poder
publico a continuidade das melhorias para o bairro como saneamento basico e escolas.
Sabemos, porém que, “a partir do momento que se intervém sobre o territorio, as
decisdes tomadas e as transformagdes que elas vao produzir sobre o0 meio ambiente
urbano seréo decisivas na definicdo das referéncias identitarias da populagao, sejam

elas geograficas, culturais ou temporais” (KLUG, 2009, p. 14).

O aterro do bairro da Ilha de Monte Belo provocou uma transformagao total nas
referéncias urbanas de Vitéria. Com essa agao, as Ilha de Monte Belo e sua vizinha, a
llIha de Santa Maria foram incorporadas ao continente, perdendo suas caracteristicas
de “ilhas”. Devido aos aterramentos, a regido, sempre sofreu com graves problemas na
época das chuvas, como os constantes alagamentos de suas ruas, fato que perdura

até os dias atuais.

A medida que o bairro se constituia, os moradores também se organizavam social e
culturalmente. Muitas reunides ocorriam nas casas dos primeiros moradores, tanto para
tomada de decisbes em relagdo a organizagdo comunitaria, como para cultos
religiosos. A comunidade catdlica era muito relevante, uma vez que a ordem das irméas
cambonianas realizava um trabalho no bairro, na Sociedade de Assisténcia a Velhice
Desamparada (conhecida como Asilo dos Velhos), criada em 1940, pela entao primeira

dama, Alzira Bley.
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Os cultos religiosos eram realizados inicialmente nas casas dos primeiros moradores,
que ministravam aulas de catecismo e realizavam festas e encenagbes com as
criangas. Atualmente, o bairro abriga, além de templo catdlico, outras instituicoes
religiosas. O futebol também se destacava no bairro. Em 1972 sua pratica foi
organizada a partir da Associagao Atlética de Monte Belo e o primeiro time recebeu
esse mesmo nome. Nao tinha campo fixo, mas chegou a participar de varios

campeonatos, como a Copa Arizona, conquistando o quarto lugar no torneio.

A Associacdo de Moradores funcionava como centro social, esportivo e cultural
realizando bailes, programas de calouros e festas para a comunidade. Possuiam,
inclusive uma Escola de Samba, a “Académicos de Monte Belo”, que ndo permaneceu
por muito tempo devido a seus dirigentes ndo morarem no bairro, fato ndo muito bem

visto na época.

O bairro caminhou muito préximo do bairro llha de Santa Maria, pela proximidade e
caracteristicas peculiares entre eles. Muitas agdes eram realizadas conjuntamente
entre os dois, o0 que culminou na criagdo de um movimento comunitario unico,
originando o Centro Comunitario da llha de Santa Maria e Monte Belo, o qual
ministrava cursos de manicure, corte e costura e outros. Nas suas instalagcdes também

funcionava uma escola de criangas, um “jardim de infancia”.

Por volta dos anos de 1960 e 1970, a arte e a cultura na Ilha de Monte Belo eram muito
fortes. A cultura popular se manifestava por meio dos tocadores de sanfona e
acordeon, pois muitos de seus moradores eram oriundos do meio rural. Dessa forma,
“as quadrilhas juninas, as atividades das benzedeiras, parteiras e das pessoas que
fazem artesanato em tricO, ceramica e juta sdo parte da expressiva cultura da regiao”
(VENTORIM, 1993, p.42).

Todas essas informagdes estao relatadas no livro “llha de Santa Maria e Monte Belo”
(VENTORIN e PROTTI, 1993) e foram confirmadas pela senhora Dolores Fraga %,

4 A senhora Dolores Fraga nasceu em Cérrego do Macico, Colatina, em 1932. Em 1958, aos 26 anos,
mudou-se para Vitéria com sua familia e, a principio instalou-se no Forte de Sdo Jodo. Quando o
processo de invasdo do mangue da llha de Monte Belo iniciou, participou ativamente em busca de
conseguir um espacgo para erguer sua residéncia. Teve uma atuagdo muito importante na constituigdo do
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antiga moradora e uma das fundadoras do bairro, quando da realizagdo do roteiro

mediado.

Atualmente, de acordo com as divisbes regionais do Municipio, o bairro faz parte da

Regiao Administrativa 3- Jucutuquara, representado pelo mapa da regido (FIGURA 32).

Figura 31- Regido Administrativa 3- Jucutuquara.
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Fonte: Prefeitura de Vitéria (2017)

Conhecer sobre os processos de constituicao da llha de Monte Belo foi importante para
o quarto momento da formacao, quando foi realizado um roteiro mediado pelo bairro,
pois levou a uma melhor compreensao sobre ele. Esse encontro sera descrito no item
6.1.2.

O quinto encontro da formagao proporcionou um estudo sobre Rubem Braga,
personalidade que denomina o CMEI pesquisado e que, pela constatacdo do
questionario inicial apenas uma professora havia trabalhado sobre ele com sua turma.

O cronista € um patrimdnio cultural capixaba pela sua importante obra literaria e esta
pesquisa visa contribuir para que a escola compreenda que o estudo do patriménio

historicamente construido pode comecar justamente por quem da nome a ela.

Rubem Braga nasceu no Espirito Santo, no municipio de Cachoeiro de Itapemirim, em

12 de janeiro de 1913. Seu pai, o coronel Francisco Carvalho Braga foi o primeiro

bairro e sempre lutou pela melhoria do mesmo.
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prefeito da cidade e seu irmao, Newton Braga também foi poeta e jornalista. Ainda
adolescente, foi para o Rio de Janeiro estudar Direito. Terminou o curso em Belo
Horizonte, porém nunca exerceu essa profissdo, preferindo ser cronista e reporter,
oficio esse iniciado no jornal de sua familia, em sua cidade natal. Escreveu para
diversos jornais e revistas do Brasil e morou em varias cidades como S&o Paulo,
Recife, Belo Horizonte, Porto Alegre e Rio de Janeiro, onde fixou residéncia até seu
falecimento, em dezembro de 1990. Também viajou a servigo para diversos paises da
América do Sul, Europa, Africa e América do Norte. Foi correspondente da Segunda
Guerra Mundial, na Italia e embaixador do Brasil no Marrocos. Junto com outro escritor,
Fernando Sabino, fundou duas editoras: a Editora do Autor e a Sabia, publicando os
maiores nomes, nao so6 da literatura brasileira, como Vinicius de Moraes, Chico
Buarque, Clarice Lispector, mas mundial, sobretudo da América Latina como Gabriel
Garcia Marquez e J. D. Salinger, com as obras “Cem Anos de Solidao” e “O Apanhador

no Campo de Centeio”, que séo, ainda hoje, grandes sucessos da literatura.

Casou-se uma unica vez e escreveu mais de quinze mil crénicas, cujos temas
preferidos eram a critica social e politica; as mulheres e o amor; a natureza refletida
nas suas paixdes pelas plantas e animais, sobretudo, os passaros e cajueiros. Muitas
das crbnicas escritas por Rubem Braga foram compiladas em livros como “Rubem
Braga: cronicas para jovens”, “‘Um Pé de Milho”, “Casa dos Braga: memdrias de
infancia” e outras se transformaram em livros infantis como “Histérias de Zig”, em que
narra aventuras de seu cachorro e “O Menino e o Tuim”. Rubem Braga escreveu alguns
poemas e apenas um livro de poesias, e era também um excelente fotégrafo e

caricaturista, tendo feito inclusive, diversos autorretratos.

Pela sua habilidade em transformar os fatos da vida em crénicas, intitulava-se um
“espido da vida”, atividade que Ihe garantia um repertério social para seus escritos. Em
sua residéncia, no Rio de Janeiro, em meio as arvores frutiferas e aos passarinhos que
ele tanto amava, sempre recebia muitos amigos artistas, dentre eles, o poeta Vinicius
de Moraes, os escritores José Carlos Oliveira, Fernando Sabino, Otto Lara Resende e
Paulo Mendes Campos e o compositor e escritor Chico Buarque de Holanda. La eles
cantavam, compunham e melodiavam textos. Rubem Braga também foi amigo de outro
capixaba ilustre, o pesquisador Augusto Ruschi, que, em inumeras ocasides pediu-lhe

para escrever sobre questdes ambientais.



105

Assim, esse dia foi marcado por um sarau de crbnicas escritas por Rubem Braga, com
0 objetivo de conhecer algumas de suas obras, constatando a atualidade de seus
escritos. As leituras de suas crbénicas pelas professoras entremearam o dialogo da
pesquisadora sobre a vida do autor. O primeiro texto lido (ANEXO G) foi “O Porto de
Minha Infancia” (1997, p. 07), em que Rubem Braga rememora a origem fluvial da
cidade de Cachoeiro de Itapemirim. Nela, o autor informa sobre uma linha de
navegacao que existiu entre a barra do rio Itapemirim e Cachoeiro, inaugurada em
1876, realizada por um barco a vapor, o Sao Luis, que, segundo o autor, levava oito
horas para descer o rio e de dez a doze para subi-lo huma viagem insegura, pois 0
vapor podia encalhar ou arrebentar-se na época da seca. Esse tipo de transporte
representou a principal ligacéo entre essas duas localidades até a criacdo da estrada
de ferro e mais tarde, pela estrada de rodagem. Essa crbnica traz uma informagao
historica e possibilita problematizar sobre a existéncia da navegabilidade dos rios na

atualidade.

A segunda crénica (ANEXO H), “Nao Tem” (2003, p. 38) foi escrita em 1945 quando
era correspondente de guerra. Nela, Rubem Braga descreve sobre um tempo de
racionamento de géneros e sobre a condigdo econdmica do Pais, que faz com que
muitos desses alimentos reaparegcam subitamente em circulagdo no comeércio,
bastando que se aumente o preco dos mesmos, e afirma: “o que se deseja, esta visto,
€ aumentar o prego do café, para aumentarem-se os lucros” (p. 39), 0 que encerra uma

importante reflexado para os dias atuais.

Da critica social descrita na crénica anterior ao humor cotidiano, Rubem Braga narra
um divertido amor platénico, imaginado entre ele e a esposa de um amigo em “A
Primeira Mulher do Nunes” (2014, p. 26), terceira crénica lida no sarau (ANEXO [). Com
esta leitura, reafirma-se a literatura leve contida neste género literario, capaz de
provocar risadas e descontrair. A quarta leitura (ANEXO J) foi de uma crénica que se
transformou em livro infantil, “Histérias de Zig” (2017), em que narra as aventuras do
cachorro de sua familia. Sua versatilidade em escrever temas tao diferenciados

possibilitou as professoras conhecer e respeitar o grande escritor que era.

Outra crénica lida (ANEXO K) foi “O Cajueiro” (1997, p. 63), em que Rubem Braga
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escreve sobre a casa de sua infancia para relembrar o grande cajueiro que havia no
quintal. A ultima vez que o avistou estava em companhia do amigo Carybé e fez
questdo que ele “subisse o morro para vé-lo de perto, como quem apresenta a um
amigo de outras terras um parente muito querido” (idem, p. 65). Nessa cronica,
notamos o quanto Rubem Braga guardava uma ligagdo com a sua cidade natal e tudo

0 que vivenciou em sua infancia.

Também foram apresentadas outras duas crbénicas com objetivo de aproximar as
tematicas nelas tratadas com a vida na cidade de Vitéria. Em “Mar” (2004, p. 39), o
autor procura descrever esse local para quem nunca o viu (ANEXO L). Ele mesmo
precisou viajar para a capital para conhecé-lo, ja que era de uma cidade do interior. A
partir dessa leitura, pode-se pensar sobre a relacdo de maritimidade que o povo
capixaba guarda com o mar e sobre a existéncia de colonias de pescadores préoximas a
cidade e de como € o relacionamento dessas pessoas com os outros moradores que
habitam proximo a essas colénias. Geralmente, elas estdo localizadas em locais de
grande valorizagao imobiliaria e resistem as ofertas de propostas para deixar a regido

que |Ihe constitui a identidade pesqueira e, portanto, humana.

Na ultima cronica lida no sarau (ANEXO M), “Recado ao Senhor 903” (2013, p. 105), foi
possivel problematizar sobre a relacdo que se guarda com os vizinhos e o
distanciamento das pessoas do bairro, da rua, dos prédios. Em meio as discussdes que
apontavam para esse distanciamento, a professora Ludmyla fez uma observacgao sobre
o convivio dos habitantes que implica em outra diregdo: “Hoje, nesses dias, a gente
observa que ha uma tentativa de retomada desse tempo bucélico, do prazer da feira,

do prazer do comer natural”.

Essa é uma das inumeras contradi¢cdes vividas na cidade. Ao mesmo tempo em que as
pessoas se distanciam pela correria da vida moderna, ha uma tentativa de

reaproximacgao aos prazeres mais simples, mais desacelerados.

O sexto momento do curso de formacao foi direcionado para a apresentacdo dos
projetos das professoras, “ja que necessitam dar significado ao que ensinam para que
seus alunos possam encontrar sentido naquilo que lhes dizem ser importante aprender”
(ABREU e MOURA, 2013, p. 07), o qual sera descrito no item 7.1.3- “Os Projetos
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Pedagdgicos das Professoras”.

7.1.2 O Roteiro mediado a llha de Monte Belo

O quarto encontro da formacao de professoras consistiu na realizagao de um roteiro
mediado pela Ilha de Monte Belo. A fim de conhecer um pouco o bairro nos dias atuais,
fizemos um itinerario a partir do CMEI “Rubem Braga”, percebendo algumas de suas
caracteristicas, estabelecimentos e instituicées, que lhe conferem identidade. Quando
se caminha pelo bairro, vamos percebendo sua génese pelos indicios e resquicios que
encontramos pelo caminho. Esse caminhar faz-se histérico, contemplativo, reflexivo e
nos leva a um saber critico, ao considerar a “[...] exigéncia de compreensédo do
contexto com base no qual e para o qual se desenvolve o trabalho educativo”
(SAVIANI, 1997, p. 136).

Como ja mencionado, o patriménio cultural da llha de Monte Belo foi construido pelas
maos de seus fundadores. O bairro constituiu-se a partir do empenho dos préprios
moradores, que erguiam seus barracos sob palafitas em cima do manguezal a noite e
0s viam ao chédo pela manhad devido a acao policial. De acordo com uma das
fundadoras e ainda moradora do bairro, a senhora Dolores Fraga, a resisténcia dos
moradores ocasionou um movimento de coragem e persisténcia. Segundo ela, os
moradores comegaram a esperar a chegada dos policiais com panelas com agua

fervente para atirar-lhes, o que culminou na vitéria do povo.

O bairro llha de Monte Belo (ou Monte Belo) atualmente é constituido por uma
paisagem de contrastes: de um lado, possui avenidas largas e floridas; por outro, ruas
estreitas e muitos “becos”, interligando essas ruas. Edificios altos e robustos de um
lado e casas simples, margeando os “becos”, do outro. Uma caracteristica bem
evidente s&o as oficinas mecéanicas; existem varias. O bairro ainda conta com diversas
igrejas, cerimoniais de festas, inUmeros estabelecimentos comerciais, escolares e
hospitalares, prédios publicos, a Sociedade de Amparo a Velhice, e a Rede Gazeta de

Comunicagéo, com seu complexo de radio, jornal e televiséo.

Figura 32- Vista aérea de parte do bairro Ilha de Monte Belo, com o morro do Penedo
ao fundo.
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Os limites geograficos sdo bem ténues com a Ilha de Santa Maria (o bairro “nasceu” na
mesma €época, inclusive tiveram a mesma Associacdo de Moradores) e o bairro Bento
Ferreira. Suas ruas principais levam a Avenida Marechal Mascarenhas de Moraes,
conhecida como Avenida Beira-Mar, o que lhe confere um lindo visual da Baia de

Vitoéria.

Anteriormente ao inicio do roteiro, as professoras receberam um mapa representativo
da regido para que fossem realizando as marcacbes dos pontos pelos quais
passavamos. Ao fazerem a relacdo entre esses pontos e 0 seu posicionamento no
mapa ficou nitida a dificuldade de algumas trabalharem com essa representacao
cartografica, o que realmente apresenta uma complexidade, mas uma das professoras,
externalizou:
Eu gostei muito da perspectiva de visualizar as coisas no mapa. Eu acho que
para as criangas é uma descoberta muito grande essa visao espacial, de poder
desenhar e depois, nossa, aqui é isso! Quer dizer, a gente sabia que
funcionava em determinado lugar, ai vocé olha pro mapa e, nossa, € mesmo, a
gente estd na frente disso, a gente esta na frente dessa rotatéria, essa rua

entra aqui. Eu acho que essa descoberta pras criancas deve ser bem, bem
interessante. Se foi pra gente. (Professora Ludmyla).

O nosso ponto de partida foi o proprio CMEI. Num dia chuvoso, fizemos o percurso

rumo a Avenida Marechal Mascarenhas de Moraes, assinalando no mapa, 0s pontos
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principais pelos quais passamos. Na mesma Rua do CMEI encontramos algumas
instituicobes de ensino: o CMEI “Cecilia Meireles” (o patio deste CMEI é contiguo ao
patio do CMEI “Rubem Braga”) e o Colégio Adventista de Vitoria. A llha de Monte Belo
€ um bairro que possui muitas escolas, tanto publicas (03), quanto particular (01),
remontando a propria constituicdo do bairro, que ja atendia no Centro Comunitario,

como ja relatado, turmas de educacéo infantil.

Figuras 33 e 34- Muro do CMEI “Cecilia Meireles” e o Colégio Adventista de Vitoria.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Nenhum detalhe passou despercebido nessa aventura investigativa pelo bairro. As
professoras analisaram inclusive as arvores da Rua do CMEI, na tentativa de identificar
se as mesmas eram nativas ou haviam sido plantadas recentemente. Essas
descobertas foram utilizadas posteriormente nos projetos realizados com as criangas,

como iremos relatar no item relativo a essa tematica.

Ainda na mesma rua, encontramos diversos estabelecimentos comerciais da regiao,
como oficinas mecénicas de carro e barco, cerimonial de festas, lanchonete, empresa
de comunicacédo visual, revendedoras de automoveis e em ruas proximas, saldes de
beleza, restaurantes, mercadinhos, o que mostra o quéo diversificado € o comércio
local, oferecendo possibilidade de atuacdo profissional em diferentes areas. Ha
também o complexo empresarial da Rede Gazeta de Comunicacoes, instalada em dois
prédios, abrangendo uma area construida de mais de quinze mil metros quadrados,
onde funcionam os jornais impressos e os estudios de radio e televisdo. Afiliada a
Rede Globo, representa um grande empreendimento no bairro, simbolo de
modernidade e poderio econdmico. Encontramos ainda diversos prédios de reparticdes
publicas como o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), o Instituto de Pesos e
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Medidas do Estado do Espirito Santo (IPEM) e a Justica Federal. A llha de Monte Belo
€ atendida também com ensino superior pela FAESA, localizada na regido alta da llha

(o campus central) e outros dois nucleos, dos cursos de odontologia e design de moda.

Figuras 35 e 36- Alguns prédios publicos do Bairro.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Ao chegar a Avenida Beira Mar, assim como em outros pontos do percurso, era
possivel observar as professoras conferindo a posicdo no mapa e marcando sua
localizagdo no mesmo (FIGURAS 38 e 39), evidenciando um real envolvimento na
proposta formativa, o que significa afirmar que estavam, segundo Moura et all (2006, p.
104) em atividade de aprendizado, pois essa atividade “o auxilia (ao professor) a tomar
consciéncia de seu proprio trabalho”.

Figuras 37 e 38- Professoras marcando os pontos de localizacdo no mapa.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Continuando o percurso, ao chegar a Avenida Beira-Mar, fomos em dire¢do a llha da
Fumaca. De acordo com o mapa da llha de Monte Belo, esta Ilha também pertence ao
bairro. E uma ilha particular, de propriedade da familia Guimaraes desde os anos 1920
e ja desempenhou um importante papel na histéria de Vitéria, pois funcionou como

atracadouro para desembarque de café e sal e até explosivos, quando ainda n&o
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existia o cais do Porto. Ndo pudemos passar da guarita, ja que o guarda responsavel
pela segurangca do lugar nos informou que, como € uma ilha particular, o acesso
somente é permitido com autorizagdo. Permanecemos na regido, como retrata a
fotografia abaixo, observando a paisagem, constatando o acumulo de residuos

depositados nas encostas da maré e admirando a beleza da paisagem.

Figura 39- Entrada da Ilha da Fumacga.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Mas, durante o periodo de constituicdo do bairro, algumas familias invadiram a llha da
Fumaca, vindas de outros bairros da cidade e se consideram também proprietarias
dessa regido. Encontramos no percurso, uma dessas moradoras que é avo de uma
crianca do CMEI “Rubem Braga”, aluna da professora Lourdinha. A avd, senhora Neuza
(FIGURA 40) assim relata: “Gragas a Deus, tem quase trinta anos que eu invadi
(referindo-se a llha da Fumacga) e ndo pago aluguel. Espero ha vinte e oito anos algo
que diga que sou dona. Os Guimaraes sao dono, a Marinha é dono, a Prefeitura € dono

e eu sou dono também”.

Figura 40- O encontro com a senhora Neuza.
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A medida que fomos percorrendo o bairro, percebemos pelas fotografias a seguir os
seus contrastes e contradigdes: as ruas novas, largas e asfaltadas, a vista de quem
chega ao bairro pelas largas avenidas Beira-Mar e Avenida Vitéria, em oposi¢cdo aos
inumeros becos, estreitos, sinuosos, ocultos, resquicios de uma ocupacgao advinda dos
proprios cidadaos, que buscavam nas invasées uma oportunidade de melhoria de vida

e habitacéao.

Figuras 41 e 42- Um dos inumeros becos que contrastam com as grandes avenidas.

Nk

ity

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Observamos também prédios bem estruturados, modernos, contrastando com
residéncias mais simples, resquicios de um periodo de constituicdo do bairro em que,
gradativamente as casinhas de madeira sob palafitas foram sendo substituidas pelas

de alvenaria, revelando camadas de diferentes tempos historicos vividos, ja que “a
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cidade tem uma histéria; ela é a obra de uma histdria; isto é, de pessoas e de grupos
bem determinados que realizam essa obra nas condi¢cbes histéricas” (LEFEBVRE,
2001, p.52).

O roteiro também levou a descoberta do tempo da llha como ilha. Os vestigios das
pedras que compunham a sua paisagem foram sendo reveladas, agora partidas,
apoiando construgdes, fazendo parte da estrutura de residéncias ou compondo o visual
para a academia popular instalada no bairro (FIGURAS 44 e 45). E possivel imaginar a
agua do mar batendo na rocha, os peixes nadando ao redor e os pescadores remando

seus barquinhos pela regiao.

Figuras 43 e 44- Os resquicios das pedras da antiga llha.

Vg

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Outro ponto nesse roteiro, recomendado a visitagcdo por inumeras pessoas, foi a
‘Padaria e Mercearia da Vera” (FIGURA 45). A senhora Vera Lucia Lebarch,
proprietaria do estabelecimento o abre todos os dias, inclusive aos domingos, o que faz
com que as pessoas recorram a este comércio sempre que necessario sob a alegagao
de que /a se encontra de tudo. Ela é uma das primeiras moradoras da regiao e conhece
muitas pessoas que participaram do processo de ocupagao do bairro. Sendo muito
conhecida por todos, tornou-se uma referéncia no bairro. Nao uma referéncia vinculada
a paisagem natural, mas construida pelas relagbes que se estabeleceram entre os
moradores do bairro, de forma que lembramos Lefebvre (2001) quando afirma que

[...] a cidade é obra a ser associada mais com a obra de arte do que com o

simples produto material. Se ha uma produgédo da cidade, e das relagbes da

cidade, € uma produgao e reproducdo de seres humanos por seres humanos,
mais do que uma producgao de objetos (LEFEBVRE, 2001, p. 52).
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Figura 45- Padaria e Mercearia da Vera.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Outro ponto importante no bairro € a quadra comunitaria, administrada pelo lider
comunitario, que organiza o seu uso, demonstrando um processo de autonomia no
gerenciamento dos equipamentos do bairro. Ela € muito utilizada como area de lazer
pelos moradores e pelas escolas da regido, que a utilizam com pequenos torneios de
futebol, piqueniques e brincadeiras livres. Cabe ressaltar que o bairro nao possui outras
areas ou parques publicos, o que faz desse espago, unico para o encontro das

pessoas.

Figuras 46 e 47: A quadra comunitaria.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Foi possivel observar no percurso realizado (FIGURA 48) como os préprios moradores
conseguem minimizar a falta de lazer do bairro com solugdes criativas. Em uma das
ruas, percebemos diversas amarelinhas e jogo de damas pintadas no chao. Indagando
a alguns moradores que se encontravam préximos ao local, fomos informadas que, aos
finais de semana, ali é realizada uma “rua de lazer’. Este local torna-se ponto de
reunidao dos moradores em um bairro em que as oportunidades de encontro para o

lazer s&o poucas.

Figura 48: Amarelinhas e jogo de damas pintadas no chéo.

vy & PNT & s,

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Para finalizar o roteiro mediado, o fizemos na casa de uma das mais antigas moradoras
e fundadoras do bairro, a senhora Dolores Fraga, que relata toda a histéria de sua
constituicdo a partir das muitas lembrancas que possui dessa época. Sua
disponibilidade em receber o grupo se revelou na organizagdo do espaco de sua
residéncia com as muitas fotografias dispostas na parede, onde, ao apontar cada uma,

pode discorrer sobre os acontecimentos vividos naqueles momentos capturados.
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Figura 49- A senhora Dolores Fraga e o painel de fotos.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Esse ponto do roteiro possibilitou um maior entendimento sobre o bairro e sua
constituicdo, especialmente pela atengdo e organizagao da Senhora Dolores que se
preocupou em montar o painel com os registros e o relato de suas memoarias. Algumas

professoras assim relataram essa experiéncia:

Nesse roteiro, pudemos ver detalhes, né Dina, observar coisas, nomes de rua,
nomes diferentes. A rua de lazer, por exemplo, eu ja fui la em dia de domingo,
mas eu nao tinha observado que ha desenhos no chdo. S&o detalhes que a
gente deixa de ver (Professora Lourdinha, em 16/09/2018).

Deu uma viséo diferenciada. Agora a gente percebe que existe mesmo Monte
Belo. Porque falava de Monte Belo, parecia que era apenas essa rua e quando
a gente comeca a ver a histéria, que tem um inicio que a pessoa conta como
foi, que aquilo fez parte da histéria de vida de tanta gente, comega a dar mais
corpo. Agora, Monte Belo, na minha cabeca, ele existe. Que antes, llha de
Monte Belo e llha de Santa Maria, era tudo a mesma coisa (Pedagoga Flavia,
em 16/09/2018).

A gente pode ver as contradi¢gdes. As ruas largas e os becos. As ruas mostram
a urbanizagédo e os becos, a questdo da histéria do préprio bairro, do aterro,
que foi construindo, construindo, construindo, emendando, né, e o lado de ca
néo, ja é a parte estruturada do bairro (Professora Ludmyla, em 16/09/2018).
Com esses relatos, podemos evidenciar como os estudos tedricos e as experiéncias
realizadas por meio do roteiro mediado contribuiram para que as professoras
obtivessem um acréscimo na qualidade de compreenséo sobre o entorno do CMEI e
suas possibilidades formativas, ja que os mesmos enriqueceram o olhar sobre os
espacos tempos do bairro, contribuindo para uma nova consciéncia, perspectiva que

podemos confirmar nos projetos pedagdgicos apresentados pelas professoras.
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7.1.3- Os Projetos pedagédgicos das professoras

No decorrer da formagao havia sido solicitado as professoras que incorporassem aos
projetos didaticos que estavam desenvolvendo, possibilidades de trabalho tendo em
vista as tematicas da formacdo, objeto desta pesquisa. Assim, no sexto dia da
formacgao, as professoras apresentaram suas proposi¢coes de trabalho com as criangas
divididas em dois grupos. Nesse momento, pudemos observar e inferir como as
discussdes travadas no decorrer dos momentos formativos contribuiram para um olhar
diferenciado sobre a cidade, ja que, na avaliagdo de uma professora “passamos a
observar coisas que estiveram sempre perto, mas que nunca havia observado”
(Professora Lourdinha) ou que o “curso abre seu ‘olhar’ para o ambiente que vivemos e
convivemos de forma a observar melhor a arte, as mudancas feitas no ambiente, seus

impactos ambientais e sociais” (Pedagoga Wanessa, em 16/10/2018).

O primeiro grupo composto pelas professoras Ludymila e Rosana e pelas pedagogas
Flavia e Wanessa, apresentou um projeto intitulado “Conhecendo o entorno do CMEI
Rubem Braga- Caca ao Tesouro: Agua Limpa”, com “uma proposta que envolve o
conhecimento do entorno do CMEI, suas caracteristicas, vegetacao, acessibilidade aos
locais, espagos para brincar, calcadas, empresas presentes neste entorno, locais de
coleta de lixo, escolas, igrejas e um local que nenhum profissional da equipe e alunos
teve chance de conhecer. a estacdo de bombeamento de aguas pluviais. Esse
conhecer o entorno implica numa forma de olhar o mundo diferenciada, a partir da

mediacgao feita pela professora” (justificativa extraida do Projeto).

O objetivo principal era “observar o entorno do CMEI “RB” através do passeio
pedagogico com foco no “olhar” esta paisagem com vistas as modificagdes feitas pelo
homem e a estrutura do bairro/entorno do CMEI para gerar autonomia as criangas e
demais cidadaos, como areas de lazer, estrutura para caminhar com seguranga, entre

outros” (objetivo extraido do projeto).

Os objetivos especificos foram definidos como: “observar fotos antigas do bairro e
compara-las com as de hoje, identificando modificagdes feitas pelo homem; analisar o
mapa do bairro, tentando identificar locais ja conhecidos e o CMEI “RB”; realizar trajeto
pelo entorno do CMEI a fim de registrar através de desenhos e/ou textos, percepgoes e
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novas perspectivas observadas no percurso, o patriménio cultural local: avenidas,
arvores, becos, muros grafitados, centros de conhecimento, igrejas, etc.; trabalhar o
conceito de agua limpa, potavel, poluida, através da observagdo da Estagdo de
Bombeamento de Aguas Pluviais e Experiéncia do filtro artesanal; construir mapa

coletivo do entorno do CMEI” (objetivos especificos extraidos do projeto).

O desenvolvimento do projeto previa as seguintes acdes: “Observacdo do Mapa de
Monte Belo com intuito de que as criangas compreendessem 0 que € um mapa, as
linguagens nele contidas. Foi tracada a rota em procura da AGUA LIMPA; desenhar
aspectos que os aluno ja haviam observado no entorno do CMEI antes da saida; fazer
a rota planejada, caminhando e observando tudo, com pranchetas para desenharem no
contorno do mapa os aspectos que considerassem importantes; visita a Estagao de
Bombeamento de Aguas Pluviais e conversa com técnico responsavel; fazer a
montagem de um ‘mapa gigante’ com os aspectos observados anteriormente e os
aspectos observados durante a caminhada, representados por desenhos e/ou palavras;
explorar um pouco da historia do Bairro Monte Belo, dando enfoque ao aterro, as
construcbes e os constantes alagamentos e sua relagdo com as modificagcbes feitas

pelo homem.” (Desenvolvimento extraido do projeto).

Observamos neste projeto como os temas tratados durante os momentos formativos
foram aproveitados e ressignificados pelas professoras na elaboracdo de suas agdes
pedagdgicas junto as criangas. Uma das investigagdes durante a realizagao do roteiro
mediado com as professoras resultou na descoberta de uma paineira cujo tronco era
revestido de grossos espinhos (FIGURA 50). Ao realizar o projeto junto a sua turma, a
professora Ludmyla fez uma mediagdo com as criangas, levando-as a perceber e sentir
essa curiosa arvore por meio da percepgcao de seus espinhos (FIGURA 51). Dessa

maneira, percebemos como teoria e pratica estdo imbricadas.
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Figura 50- A paineira com espinhos descoberta no dia do roteiro mediado.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figura 51- A professora Ludmyla e sua turma, observando a paineira com espinhos.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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A formacao de professoras também se constituiu como atividade direcionada a pratica
dos professores e trazendo aprofundamentos tedricos de campos conceituais da
infancia e da cidade, integrando atividades de estudos (formag&o) com as atividades de
ensino (trabalho), ja que as professoras elaboraram projetos pedagogicos tendo em

vista elaboragdes realizadas durante o processo.

Durante o curso de extensdo com as professoras, por ocasido da realizagao do roteiro
mediado pelo entorno do CMEI para conhecimento da regido, utilizamos um mapa da
regidao com o objetivo de marcar os pontos de localizagao/referéncia por onde
passavamos. Esse mesmo recurso foi posteriormente utilizado pela professora com as
criangas da sua turma, ao realizar o seu projeto pedagodgico (visivel nas fotografias n°
53 e 54), o que podemos relacionar com a afirmacéo de Gladcheff e Moura (2016) que

afirmam

[...] o quanto as agdes que compdem uma atividade de formagdo continua
podem ser reveladoras das mudangas nas agbes dos professores relacionadas
a sua atividade de ensino, ou seja, o processo de significagdo da atividade de
ensino do professor pode ser desencadeado pelas agbes organizadas na
atividade de formacdo continua, pois possui estrutura na qual o trabalho
coletivo é constituido e constitutivo (GLADCHEFF e MOURA, 2016, p. 827).

Figuras 52 e 53- A turma da professora Ludmyla utilizando mapa.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Outro ponto que identificamos com a pesquisa e que ja tinhamos observado no

decorrer da formacao com as professoras € como a percepc¢ao do bairro altera-se
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completamente apds a realizagdo do roteiro mediado a pé. Nosso olhar € ampliado
com a observacédo de elementos que ndo nos recordavamos ou nao nos chamavam
atengao. Esse aspecto também foi observado junto as criangas. Antes do roteiro pelo
bairro, elas colocaram poucos elementos em seus mapas. No entanto, apds a
realizacdo do mesmo, as criangas conseguiram perceber ruas antes nao identificadas,
0s becos, outras construgdes, as arvores, as pessoas e também o pipoqueiro e o
vendedor de algodao doce, parados em frente ao CMEI (FIGURAS n° 54, 55 e 56).

Figuras 54 e 55- O mapa do bairro desenhado antes e depois do roteiro mediado.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figura 56- Detalhe do mapa retratando o vendedor de algodéo doce e o pipoqueiro.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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O segundo grupo, formado pelas professoras Lourdinha e Ludmyla, ja vinha
trabalhando com as criangas o projeto “Conhecendo tesouros do mar: vamos na ilha
investigar?” que tinha como justificativa “as experiéncias que a turma do grupo 5 ja
estavam realizando com a agua doce e salgada [...] e também reconhecer em nossas
experiéncias o conceito de ilha. Para enriquecer nossos estudos referentes aos
tesouros do mar, surgiu a ideia de visitarmos a llha da Fumaga, que também é

patrimdnio cultural de Vitéria” (justificativa extraida do projeto).

Os objetivos especificos foram apontados como: conhecer as tartarugas brasileiras;
conhecer o processo de preservagdo ambiental; conhecer a llha e seus recursos
naturais; comparar por meio de fotos as mudancas na llha com o passar do tempo;
observar e registrar as modificagdes que ocorreram; compreender como a interagao
possibilita a constru¢cao de relagdes dialdgicas e de respeito ao préximo (objetivos

extraidos do projeto).

Este projeto prevé as seguintes agdes (algumas ainda n&o realizadas na época da
formacgao): visita ao projeto TAMAR; registro por meio de desenhos e escrita dos
assuntos abordados na visita; construgcéo coletiva do mural; construgdo de um mapa
simplificado da escola até a Ilha da Fumacga; visita a llha da Fumacga e construgcdo de
uma maquete da llha da Fumaga (agbes extraidas do projeto). As FIGURAS 57 e 58

mostram alguns registros das agdes realizadas com as criangas durante a formacao.

Apesar desse Projeto ja estar em andamento no periodo de realizagdo da formagao de
professoras, 0 mesmo ja contemplava agbes de conhecimento da Cidade por meio de
visita a um espaco de observacao de tartarugas, o Projeto TAMAR, localizado na Praga
do Papa. No entanto, observamos que muitos objetivos e agcdes foram incluidos como
forma de ampliar os conhecimentos das criancas a partir das atividades realizadas no
curso de formagao, como o trabalho com mapas e visitar a Ilha da Fumaca, a qual esta
inserida no bairro de Monte Belo, ratificando mais uma vez que o processo de
formacao de professores pode desencadear novas possibilidades pedagodgicas e a
“ocorréncia de mudanca de qualidade nas acdes relacionadas a atividade de ensino”
(GLADCHEFF e MOURA, 2016, p. 828).
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Figuras 57 e 58- Criancas no Projeto TAMAR e o Mural na porta da sala.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Ao chegar ao final do processo formativo, alguns participantes relataram o quanto as

suas perspectivas de trabalho foram alteradas:

Pedagoga Flavia: A formagao contribuiu muito. Nado s6 para a
escrita desse projeto, mas agora aonde a gente vai, a gente quer
saber de tudo, da historia (Em 30/10/2018).

Professora Lourdinha: A formagdo contribuiu muito. A gente
passa a ver com outros olhos a cidade (Em 30/10/2018).

Ao término do processo formativo as professoras tiveram oportunidade de reelaborar
seus conhecimentos sobre a realidade onde estdo inseridas. De igual modo, as
criangas também puderam perceber de forma mais ampliada a regido onde esta o
CMEI em que estudam.

Com os resultados apresentados, percebemos o quanto é enriquecedor o trabalho de
conhecimento do bairro onde o CMEI se localiza para alcangar novos conhecimentos

na Educacgédo Infantil. De tal modo, entendemos a formagdo continuada como
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necessaria para a efetivagcdo dessa compreensao do espagco do CMEI e da cidade

como fonte de conhecimentos.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A referéncia feita no inicio desse trabalho ao ato de tecer um bordado ndo se fez
despretensiosamente. Escolher fios, optar por matizes, selecionar os pontos, sulcar o
tecido, juntar, emaranhar, cortar, arrematar, transformar a superficie é a préopria historia
dessa producdo. Quem se lanca ao desafio de tecer uma pesquisa, precisa
empreender uma atitude de escuta, observagao, parceria, negociacdes, escolhas. A
matéria tecida contém em sua constru¢cdo um percurso fundamentado em um processo
solitario, porém compartilhado. Olhar para a producdo nos faz remontar o caminhar,
percorrer 0s espacos-entre, entender a finitude do processo e ndo o seu fim,

compreendendo o sentido do inacabamento humano.

O desejo de trabalhar com a tematica escolhida se deu a partir de minha constituicao
pessoal e profissional, que me levou a empreender observacbes relacionadas as
criancas e ao seu viver escolar na Educacéo Infantil. Percebemos o quanto o mundo
moderno inferiu a caracteristica de isolamento aos moradores da Cidade,
principalmente as criancas, seja devido a reducdo de espacos de convivio coletivos,
seja pelo medo e inseguranca, que nao estimulam a usufruir a vida em companhia de

outros.

Nesse sentido, a escola, inserida nessa sociedade, também reproduz esse modus
vivendi. E assim também a Educacéao Infantil. Mesmo diante de avancos na legislacao
e nos estudos da infancia, ainda percebemos o quanto as praticas pedagdgicas, em
sua maioria, limitam-se a serem realizadas no interior dos prédios escolares,

distanciadas da vida da cidade.

Muitos questionamentos surgiram ao longo da minha trajetoria profissional: como
poderia apresentar a cidade as criancas, pequenos cidaddos, de forma a lhes
proporcionar um ganho em suas experiéncias e aprendizagens? Como poderia
incentivar os professores a proporem situacdes de aprendizagem vivenciadas nos

espacos da cidade?

Assim, a pesquisa procurou apontar uma possibilidade de trabalho que pudesse
provocar nos professores o desejo de conhecer a cidade, sua constituicdo, seus
caminhos e descaminhos, seu patriménio cultural e, dessa forma ampliar o

conhecimento na Educagao Infantil.
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Apreender a cidade. Andar sorrateira e despretensiosamente por ela para admira-la e
inferir seus tempos e espagos. Sorver seus encantos, questionar suas desigualdades.
Quando o professor utiliza os espagos da cidade para provocar discussdées com

objetivos educativos, ele estimula as criangas a querer saber mais sobre ela.

O percurso da pesquisa abrangeu um processo formativo com os professores, de tal
modo que os levassem a reflexdes sobre a sua atividade de ensino e pudesse
contribuir com novas formas de realiza-la. Na perspectiva histérico-cultural, “o
conhecimento se constitui na praxis e € na relagao entre atividade pratica e atividade
tedrica que este se configura” (MORETTI e MOURA, 2011, p. 439). Assim, os modulos
do processo formativo foram organizados de tal forma que pudesse haver um patamar
tedrico amalgamado com as experiéncias pessoais, das memorias individuais das

participantes e de suas experiéncias cotidianas na sala de aula.

Nessa condigao dialégica foi possivel perceber que as agdes realizadas durante a
formagdo modificaram o olhar sobre a praxis pedagdgica, ou seja, as atividades
vivenciadas na formacao ecoaram nas atividades de ensino. Isso ficou evidenciado nos

relatos dos projetos pedagdgicos apresentados pelas professoras em que foi percebido
como algumas atividades trabalhadas durante os momentos formativos também foram
experienciadas com as criangas. Sinalizamos, portanto, para a importancia de espacgos
formativos de professores numa perspectiva compartilhada, que promova o dialogo a

partir das demandas do trabalho pedagdgico.

Essa pesquisa também oportunizou outros desdobramentos de formagdo em meu
ambiente de trabalho, em que foi possivel discutir a cidade em uma perspectiva
educativa com pedagogos que atuam nos CMEIls de Vitdria e mais especificamente em
um localizado na Ilha de Santa Maria com professores, pedagogos e assistentes de
educacdo infantil. Outros convites tém surgido para encontros formativos com a

tematica pesquisada.

A compreensdao de que o outro nos constitui ficou evidente em todo o processo
formativo em que, inumeras vezes fomos afetados uns pelos outros, pelos saberes e
experiéncias de todos os que participaram do processo. E, nesse sentido, trazemos o
pensamento de Bakhtin (2003) quando assegura que “O sujeito da compreensao nao

pode excluir a possibilidade de mudanca e até de renuncia aos seus pontos de vista e
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posigdes ja prontos. No ato de compreensao desenvolve-se uma luta cujo resultado € a

mudanga mutua e o enriquecimento” (BAKHTIN, 2003, p. 378).

Assim o foi, ao ouvir as lembrangas das participantes, em que a visdo da cidade de
outrora e de suas lembrangas de criangas levaram a reflexbes sobre a cidade da
atualidade. Também o foi ao ouvir os relatos das Veras, Dolores e Neuzas, historias da

ocupacao/constituicao da llha que ndo cabem no singular de seus nomes.

Reafirmamos a importancia de levar as criangas a sentirem as ruas, as arvores, as
gentes da regido onde o CMEI| esta, ampliando a percep¢do do entorno,
ressignificando-o para desenvolver um sentimento de pertencimento a Cidade,

aprendendo o valor da histéria de sua constituigao.

Uma pesquisa caracteriza-se por dois elementos: a finitude, ja que possui um tempo-
chronos para acabar, mas também o sentido da incompletude, pois hd sempre o que

continuar, algum aspecto ndo-visto, uma nova possibilidade de refazer o ja feito.

E o ciclo da vida, que flui em todos os sentidos.
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO

Ilma. Sr*, Diretora do CMEI “Rubem Braga”

Assunto: Solicitacdo de autorizacdo para Pesquisa de Mestrado, vinculada ao Mestrado
Profissional do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Humanidades do IFES — Campus
Vitéria

Prezada Sra Diretora:

A mestranda Dina Lucia Fraga estd matriculada regularmente no Mestrado Profissional em
Ensino de Humanidades, Campus Vitoria, e integra o Grupo de Estudos e Pesquisas de Educacdo na
Cidade (GEPECH). A partir dessas vinculagdes elaborou projeto de pesquisa para investigar
possibilidades de trabalho com os professores da educacdo infantil, intitulado “A ESCOLA SEM
MUROS E A EDUCACAO NA CIDADE: RELACOES ENTRE EDUCACAO INFANTIL E
PATRIMONIO CULTURAL”, sob a orientacdo da professora Dra Dilza Coco e co-orientacdo da
professora Dr? Priscila Chisté. Considerando essa proposta, solicitamos parceria com essa unidade de
ensino para desenvolver a etapa do trabalho de campo.

O presente trabalho tem como objetivo geral “compreender relagdes entre a escola e a cidade, as
quais contribuem com o conhecimento da crianca da educacdo infantil e a valorizacdo do patriménio
cultural da cidade de Vitoria” e pretende desenvolver junto aos professores, roteiro educativo para
explorar diferentes conhecimentos sobre o patrimdnio cultural localizado no entorno deste CMEI. Esse
roteiro ird compor material educativo a ser validado em formacdo de professores da Educacao Infantil.
Essa proposta parte da premissa que é importante realizar aces didaticas que possibilite a ampliacdo de
conhecimentos sobre o patrimdnio cultural da cidade, numa perspectiva de formagéo humana integral.

Por esse motivo solicitamos autorizagdo para a referida pesquisa no espaco escolar do Centro
Municipal de Educacio Infantil (CMEI) “Rubem Braga”.

Atenciosamente,

Prof2, Dr? Dilza Coco Prof2 Dr2 Priscila Chisté
Ifes — Campus Vitoria/ES
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, , ocupante do cargo de

DIRETORA na instituicdo de ensino CMEI “Rubem Baga”, localizada na Rua Lauro Cunha
Freire, 87, llha de Monte Belo, Vitoria — ES autorizo a realizacdo da pesquisa “A ESCOLA
SEM MUROS E A EDUCACAO NA CIDADE: RELACOES ENTRE EDUCACAO
INFANTIL E PATRIMONIO CULTURAL?”, sob a responsabilidade da aluna pesquisadora
Dina Lucia Fraga, matriculada no Mestrado Profissional em Ensino de Humanidades, do Ifes -
Campus Vitoria, orientada pela prof® Dr? Dilza Céco e co-orientada pela prof? Dr? Priscila
Chisté.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivo da pesquisa, bem como sobre
a utilizacdo de dados exclusivamente para fins cientificos e sua divulgacdo posterior, sendo que
meu nome, dos professores e dos alunos envolvidos serdo mantidos em sigilo, utilizando nomes

ficticios para a apresentacdo dos dados.

Local e data

Assinatura e carimbo da Diretora



137

APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG n° , estou
sendo convidado para participar do estudo “ESCOLA SEM MUROS E EDUCACAO
NA CIDADE: RELAC}@ES ENTRE EDUCAC}AO INFANTIL E PATRIMONIO
CULTURAL™.

Passo, a saber, que este estudo tem como objetivo analisar atividades desenvolvidas por
professores na educacao infantil que incentivem a realizacdo de saidas planejadas do
espaco escolar, a fim de conhecer e valorizar o patrimdnio cultural existente no entorno
da mesma, potencializando conhecimentos da crianca em relacdo a cidade que habita.

Além disso, me foi informado o0s possiveis riscos inerentes a pesquisa, como a
possibilidade, mesmo que minima, de situacBes que possam gerar algum tipo de
constrangimento a minha pessoa. E também as formas que os pesquisadores utilizardo
para soluciona-los, como proporcionar tratamento adequado, considerando a
diversidade, a todos os participantes, para que seja evitado e/ou minimizado o0s
sentimentos de constrangimento e incOmodo a todos os envolvidos na pesquisa; atuar
em conjunto para que seja garantido atendimento coletivo e individualizado aos

professores cursistas, quando necessario.

Entendo que esta pesquisa traz, ndo somente para mim, mas para toda a comunidade
escolar, como beneficio, a possibilidade de melhoria do processo ensino e aprendizagem
na educacdo infantil, por meio da adocdo de novas praticas que potencializam o
sentimento de pertencimento a cidade em que vivemos, entendendo a sua historia

através de seu patrimonio cultural,

Fui devidamente informado (a) que minha privacidade sera respeitada, que meu nome
sera alterado para outro, ficticio, e sera mantido em sigilo, a menos que eu mesmo(a)
faca questdo de ter minha participagao identificada.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar me justificar, e me foi garantido que
ndo virei a sofrer nenhum tipo de represalia ou prejuizo a assisténcia que venho

recebendo. Além disso, fui informado dos riscos e de como 0s pesquisadores irdo tentar
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evita-los, como no compartilhamento de minhas falas durante a pesquisa. Também fui informado
que ndo pagarei, nem receberei nenhum valor em dinheiro pela minha participacdo nesta

pesquisa.

Em qualquer etapa do estudo, terei acesso as pesquisadoras responsaveis, Dina Lucia Fraga,
aluna do mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Humanidades- PPGEH. A orientadora
desta pesquisa, Prof® Dr? Dilza Céco, e a coorientadora Prof® Dr? Priscila Chisté. Com elas
poderei manter contato no Instituto Federal de Educacéo - Ifes, localizado na Av. Vitoria, 1729 —
Jucutuquara - CEP 29040-780 — Vitoria — ES; ou, por correio eletrénico, por meio dos seguintes
enderecos: dlfraga@hotmail.com; dilzac@ifes.edu.br e priscilachiste.ufes@gmail.com

Fui assegurado (a) sobre a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

Enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacao.

As informac6es que eu fornecer para a pesquisadora serdo guardadas por um periodo de cinco
anos, em formatos de &udio e video e, posteriormente, transcritas e ndo serdo utilizadas em meu
prejuizo ou de outras pessoas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e prejuizo

econdmico ou financeiro.

Posso entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto
Federal do Espirito Santo, onde esta pesquisa foi aprovada, no endere¢o Av. Rio Branco, n® 50-
Santa Lucia — Vitoria — ES — Fone/Fax: 3357-7518, pelo e-mail etica.pesquisa@ifes.edu.br ou

pelo site www.ifes.edu.br.

Li ou foi lido para minha pessoa as informacGes sobre o estudo e estou claramente informado
sobre minha participacdo no mesmo. Tendo sido orientado (a) quanto ao teor de tudo aqui
mencionado, que receberei duas vias deste documento, sendo que uma delas permanecera
comigo, compreendido a natureza e o objetivo do referido estudo e havendo concordado com o
gue me foi exposto anteriormente, manifesto meu livre consentimento em participar,
voluntariamente, da pesquisa, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhuma gratificacéo

financeira a receber, ou a pagar, por minha participacao.


mailto:priscilachiste.ufes@gmail.com
http://www.ifes.edu.br/
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() Desejo ter o meu nome identificado no trabalho de pesquisa a ser desenvolvido, com 0s

dados produzidos.

() Né&o desejo ter meu nome identificado no trabalho de pesquisa a ser desenvolvido com o0s

dados produzidos.

() Gostaria de ser identificado com o nome ficticio de minha escolha:

( ) Nao tenho interesse em escolher um nome ficticio para me representar na pesquisa a ser

desenvolvida
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APENDICE D - TERMO DE CESSAO DE IMAGEM E VOZ PARA FINS
EDUCACIONAIS

Nome:

Idade:

Nacionalidade:

Estado Civil:

CPF:

Telefone:

E-mail:

Endereco:

UF:

Cidade:

CEP:

Ora designado CEDENTE, firmo e celebro com o Ifes — Instituto Federal de Educacgéo Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, por meio das pesquisadoras Dina Lucia Fraga, Dra Dilza Cbco e
Dra Priscila Chisté, inseridas Grupo de Pesquisa Educacdo na Cidade e Humanidades
(GEPECH), Avenida Vitoria, n® 1729, Bairro Jucutuquara — CEP: 29040-780- Vitéria — ES,
designado CESSIONARIO, o presente TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
E VOZ PARA FINS EDUCACIONAIS mediante as clausulas e condi¢des abaixo discriminadas,

gue voluntariamente aceitam e outorgam:

Por meio do presente instrumento autorizo as pesquisadoras a utilizarem minha imagem e/ou
voz, captados por meio de fotografias, gravacdes de &udios e/ou filmagens de depoimentos,
declaragGes, videoconferéncia, exercicios, conferéncia web, entrevistas e/ou agdes outras
realizadas a serem utilizados exclusivamente com fins educacionais e de pesquisa relacionadas a

este projeto de mestrado.

Afirmo ter ciéncia que a transferéncia é concedida em carater total, gratuito e ndo exclusivo, nao
havendo impedimento para que o(s) CEDENTE(s) utilize(m) o material captado como desejar

(em) para os fins cientificos e educacionais.
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Declaro que as pesquisadoras estdo autorizadas a serem proprietarias dos resultados do referido
material produzido, com direito de utilizacdo, de forma cientifica e por um prazo indefinido no
que se refere a concessdo de direitos autorais, utilizacdo e licenciamento a terceiros, para que
facam uso, no todo ou em parte, deste material ou de qualquer reproducdo. Declaro ainda que
renuncio a qualquer direito de fiscalizacdo ou aprovacao do uso da imagem e outras informacdes

ou de utilizacdes decorrentes da mesma.

A cessdo objeto deste Termo abrange o direito do CESSIONARIO de utilizar a IMAGEM E
VOZ PRODUZIDOS DURANTE O CURSO do CEDENTE sob as modalidades existentes, tais
como reproducéo, representagdo, traducdo, distribuicdo, entre outras, sendo vedada qualquer
utilizacdo com finalidade lucrativa. A cessdo dos direitos autorais relativos a IMAGEM E VOZ
PRODUZIDOS DURANTE A PESQUISA do CEDENTE ¢ por prazo indeterminado, a ndo ser
que uma das partes notifique a outra, por escrito, com a antecedéncia minima de 180 (noventa
dias). Fica designado o foro da Justica Federal, da secdo Judiciaria do Espirito Santo, para
dirimir quaisquer davidas relativas ao cumprimento deste instrumento, desde que nao possam ser

superadas pela mediacdo administrativa.

Local, de de

Assinatura do CEDENTE

Prezada professora:

Em primeiro lugar gostaria de agradecé-la por sua colaboracdo e participacdo nesta

pesquisa. Obrigada!

Este questionario tem como objetivo produzir dados iniciais para o desenvolvimento do curso de
formac&o. Para isso, preparei algumas questdes para conhecer um pouco mais sobre vocé, sua
experiéncia profissional e sobre o seu trabalho pedagdgico na educacgéo infantil.

Esse serd o ponto de partida de nossas discuss@es, servindo como um diagndstico desse grupo,

das concepgdes e préaticas do trabalho que desenvolvem.



142

N&o ha respostas certas ou erradas e elas ndo serdo divulgadas, portanto, seja 0 mais sincero
possivel. Nos nossos proximos encontros, discutiremos e analisaremos juntas os resultados do
questionario, sem identificar os autores das respostas.

Mais uma vez, obrigada pela sua colaboracéo!

Nome: Idade:

Data de nascimento: / /

CPF:

1. Qual sua formacéo inicial?

2. Em que ano terminou sua graduacéo?

3. Instituicdo que realizou a graduagéo:

( ) publica ( ) privada Estado:

4.Realizou curso de pds-graduacao?
( ) Especializacéo () Mestrado ( ) Doutorado
Em instituicdo ( ) publica ( ) privada

Qual o curso

5. Participa ou participou de alguma formagéo continuada em educacédo infantil na perspectiva
historico-critica (Saviani)?

( ) Néo () Sim. Em que ano?

6. Participa ou participou de alguma formacdo continuada em educacdo infantil sobre o
desenvolvimento infantil na perspectiva histérico-cultural (Vigotski)?

( ) Néo () Sim: Em que ano?

7. H& quanto tempo atua na area do magistério?
( ) Até 5anos. ( ) Até 10 anos. ( ) Até 15 anos. ( ) Até 20 anos ou mais.

08. Em qual a rede de ensino atualmente trabalha?

09. Qual o regime de trabalho?

( ) celetista ( ) estatutario () contrato por tempo determinado

10. Qual a sua turma de atuacao profissional no ano letivo de 2017 na educacao infantil?
()Grupo1()Grupo2( )Grupo3( )Grupo4 () Grupo5( ) Grupo6

( ) Professor Dinamizador. Area () Artes () Educacéo Fisica
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( ) Professor especializado. Area

( ) Outro. Area

11. Conhece o entorno da escola em que atua e o patrimoénio cultural existente no mesmo?

( ) Néo ( ) Sim. Descreva-o

12. Costuma trabalhar o patriménio cultural do entorno da escola por meio de visitas mediadas
com as criangas?

( ) Nao. Por qué?

(' )Sim. Quais?

13. Ja estabeleceu parcerias com moradores ou institui¢cdes existentes no entorno da escola?

( ) Nao. Por qué?

() Sim. Quais?

14. O que espera aprender nesse curso?
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APENDICE E — ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA/QUESTIONARIO DE
IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA “ESCOLA SEM MUROS E
EDUCACAO NA CIDADE: RELACOES ENTRE EDUCACAO INFANTIL E
PATRIMONIO CULTURAL

Objetivos:

- verificar se os professores conhecem o patriménio cultural existente no entorno da escola em
que trabalham;

- verificar se os professores trabalham o conhecimento acerca do patrimonio cultural existente no
entorno da escola, por meio de saidas planejadas;

- analisar se os professores conhecem/trabalham com a pedagogia histérico-critica e com a
concepgao historico-cultural de desenvolvimento da crianga.

- Hipoteses:

- os professores ndo realizam saidas planejadas para conhecer o patrimonio cultural existente no
entorno da escola;

- os professores nao conhecem a concep¢do histérico-cultural do desenvolvimento e,
consequentemente a atividade dominante da fase da crianca da educacao infantil.

Escalas de Respostas:

- as perguntas de 1 a 8 servirdo para identificarmos a formacdo inicial e continuada dos
professores — sdo questdes abertas e semiabertas;

- as perguntas 9 a 12 servirdo para identificarmos o tempo de atuacdo dos professores no
magistério, e com qual (quais) turma (s) estdo trabalhando no ano de 2017;

- as questdes 13 a 15 subsidiardo a identificagdo dos conhecimentos do professor acerca do
patrimdnio cultural existente no entorno da escola e as suas praticas educativas em relagao a este
conhecimento;

- e a ultima questdo — do tipo aberta — servira para identificarmos o que as professoras esperam
desse curso de formagao.

Prezado (a) professor (a):

Este questionario tem como objetivo produzir dados iniciais para o desenvolvimento do
curso de formacao. Obrigada pela sua colaboracio!

Nome: Idade:

Data de nascimento: / /

CPF:

1. Qual sua formagao inicial?
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2. Em que ano terminou sua graduacao?

3. Instituicdo que realizou a graduacgao:

( ) publica ( )privada Estado:

4. Possui alguma Especializagdo? Em caso positivo, qual?

( )Nao () Sim:

5. Possui mestrado? Em caso positivo, especifique.

( )Nao () Sim:

6. . Possui doutorado? Em caso positivo, especifique.

( )Nao () Sim:

7. Participa ou participou de alguma formacao continuada em educagdo infantil na perspectiva
historico-critica (Saviani)?

( )Nao () Sim. Em que ano?

8. Participa ou participou de alguma formagdo continuada em educacdo infantil sobre o
desenvolvimento infantil na perspectiva historico-cultural (Vigotski)?

( ) Nao ( ) Sim: Em que ano?

9. Hé4 quanto tempo atua na area do magistério?
( )Até 5 anos. ( ) Até 10 anos. ( ) Até 15 anos. () Até 20 anos ou mais.

10. Em qual a rede de ensino atualmente trabalha?

11. Qual o regime de trabalho?

( ) celetista () estatutario () contrato por tempo determinado

12. Qual a sua turma de atuagao profissional no ano letivo de 2017 na educacao infantil?
( ) Grupo 1 ( ) Grupo 2 ( ) Grupo 3 ( ) Grupo 4 ( ) Grupo 5 ( ) Grupo 6

( ) Professor Dinamizador. Area () Artes () Educacao Fisica

() Professor especializado. Area

( ) Outro. Area

13. Conhece o entorno da escola em que atua e o patrimonio cultural existente no mesmo?

( )Nao ( ) Sim. Descreva-o
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14. Costuma trabalhar o patrimonio cultural do entorno da escola por meio de saidas planejadas
com as criangas?

() Nao. Por qué?

() Sim. Quais?

15. Ja estabeleceu parcerias com moradores ou institui¢cdes existentes no entorno da escola?

() Nao. Por qué?

() Sim. Quais?

16. O que espera aprender nesse curso?
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APENDICE F- AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

Prezadas professoras do CMEI Rubem Braga:

Agradecemos a sua participagdao no curso de extensao “Infdncia e Educa¢do na Cidade: a llha
de Monte Belo como fonte de conhecimento do Patrimonio Cultural na formag¢do de
professores”, desenvolvido pela mestranda Dina Lucia Fraga. Esse curso integra agdes de
formagao de professores desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo na
Cidade ¢ Humanidades - Gepech. Para aprimorarmos nossas futuras agdes e avaliarmos este
curso, pedimos que respondam o formuldrio abaixo. Suas informagdes sdo valiosas para as
pesquisas que realizamos no Gepech.

1- Sobre os conhecimentos prévios ao curso:
Como vocé avalia seus conhecimentos prévios sobre os assuntos discutidos no curso de
extensdo? Escolha e marque uma das opgoes:

Tema/Conteudo discutido no curso Satisfatorio| Parcialmente| Insuficiente

satisfatorio

Conceito de educagdo na cidade

Conceito de patrimonio histdrico-cultural

Historia da constitui¢do do CMEI “Rubem Braga”

Processos de modernizacao de Vitoria e historia da

Formacao do Bairro de Monte Belo

Potencial educativo de espagos do entorno do CMEI

Quem foi Rubem Braga

Obra literaria de Rubem Braga

2- Conhecimentos adquiridos durante o curso:

2.1 Que conhecimentos sobre educacdo na cidade, discutidos no curso, vocé considera
importante para as praticas pedagdgicas na educacdo infantil? Justifique.

2.2 — De que modo esses conhecimentos podem ser explorados em sua dinamica de trabalho
pedagogico? Justifique.

2.3 — Que contribuicdes os estudos realizados durante a formacao favoreceram a elaboragao do
relato/projeto apresentado ao final do curso? Justifique.

2.4 — Quais desdobramentos pedagodgicos vocé visualiza para realizagdo de futuras agdes
pedagogicas, a partir dos estudos desse curso? Justifique.

2.5 — Supondo que esse curso fosse ofertado novamente, vocé indicaria a algum professor da
educagdo infantil? O que poderia dizer sobre o curso para um interessado? Justifique.

2.6 — Supondo que vocé pudesse indicar alteragdes para uma nova oferta deste curso, quais
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seriam as suas sugestdes?
3- Sobre o material educativo:

3.1 — Apds o conhecimento, avaliagdo e sugestdes de alteragdo do material educativo vocé
considera que ele possa ser utilizado por outros professores da educagdo infantil? De que modo?

4- Utilize esse espaco para deixar outras sugestoes e ou observacoes sobre o curso.



ANEXO A- LEI N° 2779/81

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

LET Ne  T2.779

0 Prefeito Municipal de Vitdria: Fago saber
que a Camara Municipal decretou e eu sanciono a saguinte
Lei:

Art. 19 - Flca criada, na Secretaria Munici
pal de SaGde, uma Coordemadoria de Creches Casulo pom a fina
lidade de prestar assisténcia a criancas de 0 (zero) a 06
(seis) anos de idade, atraveés de convénios entre o Municipio
e a Legi#o Brasileira de Assisténcla.

- Art. 2° -~ Para cumprimento do disposto noes
ta Lol filcaim criados e incluldos no hnexo I1 da Lei 2,548
Go 15 de feverelro de 1 978:
01 (um) CoOrdenadOr teevceccssvesresssrsansscsanseness cC~3
03 (trés) MEALlCoS +iiveenernesssnveesrossccnnsanssens Raf, R

03 (trés) Assistentes SOCLlaiB ...evewevenn. ceeeerenaes Beff. K

§ 19 - Aldm dos cargos previstos neste arti
go, a Coordenadoria contard com o saguinte quadro da nessoal
admitido =zobh regime da Congolldacio das Nels do Trabalho:

a) servigos administrativos:

01 (um) Auxiliar de Contabilidade ....eievecceansaee- REE, T
01 (um) Auxiliar AdministBativo .....cceeveeseccsececses Rof. J

b) cada creche cusula;

0L (um) VAGLA tiecvensscrcsanacsansscascsssnssassansne RAF. E
03 (trém) Serventes .c.c..ecesscesscscnncescsscasssess Ref,
04 (quatro) Jardin@iYA8 ...cesssccsscssessacsssascese R&F, I

]
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PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA

-~ flg. 2 -

o) assisténcia ds creches casulo:

03 (traﬂ) Médioos wisssessessssesnssssssssasnessscssass RAF. R
03 (uaﬂ) OdOntSIOgOE fe R eRsRIrRERNEISETRSIRRSIRARSIORRRORTRS Ref¢ R
01 (um) BiBlOUO eessvvvnsccccsrvesnscsasnssnsassncaass REF, R

§ 2¢ - 0Os empregos piblicos referidos no pa-
ragrafo anterior passam a integrar a Tabela IV anexa & Lei
2.674, de 16 de malo de 1 280.

Art., 3¢ - Esta lei{ ser& regulamentada por
Decreto do Poder Executivo, no prazo de 60 (sessenta) dias ,
contados da sua vigéndda.

Art. 49 - As despesas com a execuQdo dasta
Lei correric 4 conta das dotscdes wréorias do orgamento vinen

te, sunlanentades, ce pecessdrio,

Brt., 59 ~ Hyta lei entva em vigor ns Gatn
de guva publicacio, revegadas as Ilsrosindag om contrivie =,
espacialmente, o § 5° do Akt., 39 e o 2rt., 49 da TLsl ney 2 &89,
de 06 de faevereiro de 1 980,

Prefsitura #unicipal do vitiéria, Capitzl do
Pstade de Heeirite Santo, em 06 de janeiio de 1 $81.

. -
C =
Carlos Alberto Lindapbarg VYoo Schilgen

preTaite “whalainel

/

Selada e nublicada ﬁa Secretaria Municinal
de Administragdo da Prefeitura Municipal cde Wwitdria, Capital
éo Egtado do Espirito Santo, em 06 de janeiro de 1 981.

Rita Paoliello
Secréitirio Municipal de Administragido
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ANEXO B- LEI N° 3029/83

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
ESTADO DO ESFIRITO SANTO

LEI NQ 3 029

Concede o0 reajuste aos Servidores
da Prefeltura Municipal de Vitd
ria e 33 obtras providéncias.

O Prefeito Municipal de Vitdria, Capital do Es
tado do Esplrito Santo; Fago saber que a Camara Municipal
decretou e eu sanciono a seguinte Lel:

Art. 19 - Fica concedido um reajuste de 80%
(oitenta por cento) sobre os vencimentos constantes da Tabe
la T d4a Lei n9® 2 941, de 13.04.82.

§ 19 - VETADO

§ 29 ~ Os vencimentos dos cargos comissionados,
constantes da Tabela II, anexa A referida Lel, de que trata

o Art. 19, permanecem inalterados.

§ 39 - Aos servidores gque estejam exercendo,
efetivamente, os cargos comissionados, simboleo CC-1 & CC-11,
sera concedida uma gratificacdo de 80% (oitenta por cento)
sobre os valores donstantes da Tabela II, anexa 3 Lel ne
2 941, de 13.04.82.

Art. 29 - Aos servidores beneficliados pelos Ar
tigos 225 e 226, da Lei n® 2 994, de 17.12.82, revogades pe
la Lei n? 3 025, de 22.04.83, sera concedido o reajuste de
que trata o Art. 19, que incidira, exclusivamente, sobxe os
vencimentos do cargo efetivo gque exerciam na data anterior
i vigéncia da referida Lei n¢ 2 994, de 17.12.82.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA

- Fls, 02 -

Art. 392 -~ hos servidores amparados pelo § 19 ,
do Art. 274, da Lei Estadual n® 2 141 de 13.10.65, combina
do com o Art. 57, da Lel Estadual 65, de 30.12.47, e pela
Leli Municipal n? 1 670, de 28.12.66, bem como aos inativos
e servidores integrantes do Quadro Suplementar, sera conce
dide o mesmo percentual previsto no Art. 1%.

Art. 49 - Fica fixado em Cr$ 1.500,00 (hym mil
e quinhentos cruzeiros) o valor atribuldo ao salario-faml -

lia devido ao servidor Municipal,.

Paraqrafo Onico ~ Quando se tratar de dependen
te excepcional, o salario-famIlia & fixado em Cr$ 3.000,00

(tres mil cruzeiros), independentemente da idade.

Art. 59 - A estrutura organizacional da Prefel
tura Municipal de Vitdria, com o8 respectivos cargos comis-
sicnados, passa a vigorar em consonancia com o anexo I desg
ta Lei.

Art. 69 - Fica extinto o Escritdrio de Planeja
mento Integradc, passando auas atividades e dotagdes para
a Secretaria Municipal de Planejamento - SEMPLA, sucedanea
da Coordenadoria de Planejamento Administrativo, observan
do-se as transformagbes da estrutura administrativa constan

-

te do anexoc I da presente Lei.

Art. 7¢ - A Coordenadoria de Creches Casulo,
bem como todo o seu acervo Administrativo, criada pela Lei
n? 2 779 de 06.01.8l passa a integrar a estrutura organiza
cional da Secretaria Municipal de Educagao, observando as
denominacdoes do anexo I da presente Led.

Art. 89 - O cargo de biretor do Escritdrio de
Planejamento Integrado, simbolo CC-1, fica transformado no
carqs de Chefe de Gabinete, simbolo CC-2, para funcionar '
junte ao Gabinete do Prefeito.

152




PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA

~ Fla. 03

Art. 99 - QO Poder Executive Municipal palzaré,
dentro de 20 {noventa; dias, decreto definindo as atribui
¢Oes dos 8rg3os recém-criados e/ou reestruturados.

Art, 10 - Fieca autorizado o Poder Fxecutive a
remanejar, por decreto, no prazo de 30 {noventa) dias, as
dotagGes orgamentdrias necessirias pars satisfazer as modi
ficagdes de estrutura administrativa municipal constante do
anexo [ da presente Lei.

art. 11 - As despesas deccrrentes da execugao
da pregente Lei correrao a conta de dJdotagao orgamentaria
propria, do remanejamento de recursos autorizados para os
sargos miiaos que foram transformados em ovtres noves, con
forme previsto no Art. 10 da rresente Lei, podendo ser su

plementada, se necegsario,

Art. 12 - Esta I#1 entra em vigor na data Je
sua publicagao, retroagindo seus efeitos a partir de 19 de
maio de 1 983,

Art.. 13 ~ Ravogam-ge as disposictes em  contrd

ric.

Prefeitura Munécipal de Vitorla, Capital i» Es
tado do Esplrito Santo, am 19 de iuwjb Aa 1 983,

i £ _." i,
Fenﬂfﬁéﬁg/gﬁ?%%ﬁ% de Menezes
v @@ﬂfé}tg sunicipal
Selada e puhlicada na Secretaria Municipal de

Administracao la Prefeirura Municipal de Vitdria,Capital do
®atado do Fsplrito Santo, em 0% de Sunho de 1 083

Eunice Storch Baumann
Secretaric Municipal de Administracao
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ANEXO C - LEI N° 3074/83

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

LEI NQ 3 074

Crisa cargos para atendimento ao
Departamento de Pré&—-Escola.

0 Prefeito Municipal de Vitdria, Capital do
Estado do Espirito Santo: Fago saber gque a Camara Municipal
decretou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 19 - Ficam criados, na estrutura da Se
cretaria Municipal de Educagdo ecCultura, no Departamento de
Pré-Escola, os cargos que se seguem:

CARGO QUANT. PADRAO
Divisdo Técnico-Pedagbgica 01 cc-6
Servigo de Supsrvisdo a Administragao

das Unidades de Pré-Escola 01 cc-7

Servico de Orientagdc PEducacicnal,
de Saide s de Promogao Social 01 cc-7

Divisao de Suprimento e Atividades

Auxiliares 0l cc-6
Servigo de Suprimento 0l cc-7
Servigo de Atividades Auxiliares 0l cc-17

Art. 2¢ - Ficam criados no Quadro Estatutirio
desta Prefeitura, os carn~s adiante mencionados, cujo rovi
mento processar-se-a na forma estatulda na Lei n? 2.994/82(Es
tatuto dos Funciondrios Pliblicos do Municipioc de vftéz#A}:

s
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-~ Fls., 02 -
CARGO QUANT. REFERENCIA
Auxiliar Adwinistrativo 08 J
Escriturdrio Datildgrafo 05 H
Merendeira 61 E
Técnico em Nutrigao 02 Q
Supervisor Escolar 13 R
Orientador Educacional 12 R
Professor "A“ 25 M

Art. 39 - Para coordenacado de cada creche ca
sulo ou jardim de infancia serd designado pelc Prefeito Muni
cipal, um Professor "A", efativo, ao qual seri atribulda una
gratificagdo correspondente a 1/3 (um tergo) dos seus venci
mantos.

Paragrafo Onico - Para fazer jus a esmta grati
ficagac o Proiessor estenderd sua carga hordria em 1/3(um ter
go), alam de sua jornada normal.

Art. 49 - 0 Poder Exacutive axpedird os atos
complementares necessirios & plena execugéo desta Lei.

Art, 59 ~ Fica o Poder Executivo autorizado a
uUSAY COmO recursos para implantagdc da presente lei dotagCes
especificas conatantes do orgamento corrente, ficande autori
zado, se necessiric, a proceder abertura de craditos suplemen
tares.

Art., 69 - Esta Lel entra em vigor na data de
sua publicagdo, revogadas as disposigdes em contrario.

Prefeitura Municipal de Vitdyia, Capital do
Estado do Espirito Santo, em 27 de outubre ;Z 1 983.

]

Ferdinan ‘Blrfndo de Menezes
Prefeito Municipal
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ANEXO D- LEI N° 3085/83

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
ESTADO DO ESP/RITO SANTO

L E I NQ 3 08s

hutoriza o Poder Executivo Mu
nicipal a transformar o cargo
de Jardineira em Professor"A".

O Prefeito Municipal de Vitdria, Capital do Es
tado do Espirito Santo: Fagc saber que a Camara Municipal decre
toue eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 19 - Ficam transformados em Professor "A"
08 atuais cargos de Jardineiras, desta Prefeitura.
Art. 29 - Esta Lel entra em vigor na data de

sua publicagdo, revogadas as disposigdes em contririo.

Prefeitura Municipal de Vitoria, Capital do Es
tado do Esplrito Santo, em 24 de novembro de 1 983,

Ferdinand Berredo de Menezes
Prefeito Municipal
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ANEXO E- LEI N° 3328/86

[Rall

Pt
St SETAD AUX oMy
PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA o )
ESTADO DO ESPIRITO SANTO Pk 19

s e

LETI Ne 3 328

Cria cargos para o Departamen
to de Pré-Escola da Secreta
ria Municipal de Educacgao.

O Prefeito Municipal Qe Vitdria, Capital do
Estado do Espirito Santo, fago saber que a Cimara Munici
pal decretou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 19 - Ficam criados e incluldos no Anexo
III (Quadro Estatutarlo) da Lei n? 2 551, de 23 de fevere1
ro de 1 978, os cargos adiante mencionados, para atendlmen
to ds Unidades de Pré  _Escela da Secretaria Municipal de E

ducacgao,

CARGOS QUANTIDADE NIVEL
Professor "a" 110 08
Supervisor Escolar 34 10
Orientador Educacional 34 10
Atendente de Bergario 50 01
Técnico de Nutrigio 05 08
Psicdlogo 04 11
Secretdrio Escolar 34 08

Pardgrafo Onico - Atd a realizagao do concur
so plblico para preenchimento dos cargos criados nesta Lei,

poderao ser admitidas €ssoas estranhas ao Quadro Estatuta

rio desta Prefg

%ob © regime da Consolidagdo das leis
do Trabalho.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA

Lei n® 3 328 =~ flg 02 -

Art. 29 - As despesas decorrentes da execy
¢3o desta Lei correrdo 3 conta da dotagdc  orcamentdria

prépria.

Art. 3?9 - Esta Leli entra em vigoxr na data

de sua publicagio, revogadas as disposig¢des em contrario.

Prefeitura Municipal de Vitdria, Capital do
Estado do Espirito Santo, em 27 de maio de 1 986.

Ref. Proc. SEMAD/08.892/86

/alo
“PMV..DA.177




ANEXO F- LEI N° 3905/93

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA
ESTAUO DO ESPIRIIO SANTO

L E I NO 3 905

Cria e denomina Unidades de Pré-
Escola, bem como da outras provi
dencias.

O Prefeito Municipal de Vitéria, Capital do
Estado do Espirito Santo, fago saber que a Camara Municipal
decretou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 - Ficam criadas as seqguintes Unidades de
Pré-Escola pertencentes & rede municipal de ensino, vincula
das a Secretaria Municipal de Educac¢do, denominando-as de
Centros de Educacao Infantil, a saber:

I - Centro de Educagao Infantil "Ana Mario
Chaves Colares", localizado A& Rua Domingos Pévon Lomos, @/no,

bairro Jardim Camburi.
Ir - Centro de Educagao Infantil “Anisio opi
nola Teixeira®™, localizado & Rua Praojetada, s/nv, bett it 1 0)

Resisténcia.

e IXII - Centro de Educacio Infantil "Carlita

]
¥

¥

Corféa Pereira®, localizado & Rua Filomena Ribeoiro, no  15%,

/pfro da Piedade.

+ IV - Centro de Educacgdo Infantil "Cacilia
Meireles”, localizado & Rua Lauro Cunha Frolre, =/no, bairreo
Monte Belo.

v -~ Centro de Educacao Infanktil "Darcy Cas
tello de Mendong¢a®™, localizado & Rua Antonelio Braga, ne

589, bairro Maria Ortiz.
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Lei n® 3 4n5 - fls. 02

VI - Centro de Educagao Tnfantil "Dr. De
nizart Santos", localizado a Rua Jurema Barroso, no 489,
bairro Ilha do Principe.

VII - Centro de Educacado InfFantil *Eldina
Maria Soares Braga™, localizado & Rua das Palmeiras, s/ne,
bairro Grande Vitoria.

VIII - Centro de Educagao Infantil "Elza Le
mos Andreatta®™, localizade & Rua Sdo Joao, n? 639, bairro
Santa Tereza.

XIX - Centro de.Educach Infantil *Gilda
de Athayde Ramos”, localizado & Rua do Acordo, s/ne, bair
ro S3o Pedro.

X ~ Centro de Educacao Infantil *Padre
Giovanni Bartesaghi®", localizado & Rua da Liberdade, s/no,
bairro Sao Pedro.

X1 - Centro de Educagao Infantil "Jacy Al
ves Fraga™, localizado a Rua José Machado, s/n¢, bairro
Tabuazeiro.

XII - Centro de Educacdo Infantil "Jacyn
S}Ehh‘Ferreira de Souza Simdes™, localizado & Rua lLeopoldo
\@o és Salles, n@ 13, bairro Goiabeiras.

XIII - Centro de Educag¢ao Infantil *D. Joao
Batista da Motta e Albuquerque®, localizado a Rua Antero
J. Braido, s/n@, Praia do Sua.

XIV - Centro de Educagdo Infantil “Lauren

tina Mendonca Corréa®, localizado & Rua Américo de Olivei

ra, n? 510, bairro Gurigica.
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xv - Centro de Educacao Infantil "Lidia
Rocha Feitosa", localizado & Escadaria Z2ina Alvarenga,
s/nQ, bairro Jesus de Nazareth.

XVL - Centro de Educagido Infantil "Tuiz
Carlos Grecco", localizado a Ladeira Mancel Mindella,

s/ne, bairro Ilha de Santa Maria.

XVII - Centro de Educacgao Infantil "luiza
Pereira Muniz Corréa", localizado & Av. Santo Antdnio -

Complexo $6cio Cultural, bairro Mario Cypreste.,

XVIII - Centro de Educagao Infantil "Magno
lia Dias Miranda Cunha™, localizado & Rua Caboré, ne 02,
bairro Ilha das Caieiras.

XIX - Centro de Educacdo Infantil "Maria
Goretti Coutinho Cosme®, localizado & Rua Lizandro Nico

letti, n@ 199, Jucutuguara.

XX - Cenitro de Educacgao Infantil "Maria
Nazareth Menegueli®, localizado & Rua Emilio Ferreira da
Silva, s/n9, bairro Andorinhas.

XXI - Centro de Educagdo Infantil “Nelcy
\&?Sa Silva Braga®, localizado a Praca Cel. Braulio Dérea,

\;/ji/PT, bairro Maruipe.

XX1I1 - Centro de Educacao Infantil “Ocarli
na Nunes Andrade®™, localizado & Rua Manoel Marques, s/n@,
bairro Sdo Cristévio.

'

XXIII - Centro de Educagaoc Infantil "odila
Simoes™, localizade a Rua Sao Jodo, ne 639, Fundos, bairro
Santa Tereza.
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XXIV ~ Centro de Educagao Infantil "pédra
Sant'Ana Rodrigues”, localizado a Rua Laury 7Tavares, ne
267, bairro Santa Marta.

Xxv ~ Centro de Educacdo Infantil "bDr. Pe
dro Feu Rosa®, localizado 4 Rua Dr. Aloisio Menezes, ne
347, bairro da Penha.

XXVI -~ Centro de Educaca@o Infantil “Reinal
do Ridolfi", localizado 4 Rua Cristo Rei, s/ne, bairro
Maria Ortiz.

XXVII -~ Centro dehEducacio Infantil "Robson
José Nassur Peixoto”, localizado no Morro do Cruzeiro,
Escadaria Ilma de Deus, bairro Forte Sido Joéo.

XXVIII ~ Centro de Educag¢ao Infantil "Rosaria

Lyrio Espirito Santo", localizado A Escadaria Jaime Fi
gueira, n? 13, Morro Fonte Grande - Centro.

XXIX - Centro de Educacac Infantil "Rosema
ry Souza Melo®™, localizado no Conjunto Residencial Atléan
tica ville, bairro Jardim Camburi.

- XXX - Centro de Educacdo Infantil *Hlubens
(Ehhrte de Albuquerque™, localizado & Rua Carlos Bonissi,
\62, bairro Itararé.

XXXI  ~ Centro de Educac3do Infantil "Sin
clair Phillips™, localizado & Rua Jodo Meira Janior, s/ne,
esquina com a Escadaria Abelardo de Qliveira, bairro Cara

toira. oo

XXXIXI -~ Centro de Educagdo Infantil “Terezi
nha Vasconcellos Salvador”™, localizado & Rua Ormando
Aguiar, s/n@, Morro do Romio, bairro Romio.
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XXXIII - Centro de Educacao Infantil "Dr. Tho
maz Thomasi®", localizado 4 Rua José Daniel Nunes, s/ne,
bairro Joana D'Arc.

XXXIV - Centro de Educacdo Infantil *valdi
via da Penha Antunes Rodrigues", localizado 4 Rua Gastao
Pache de Faria, ne 307, bairro Santos Dumont.

XXXV - Centro de Educacgao Infantil  "Virgi
lio Milanez®, localizado & Rua Pe. Emilio Mioti, no 176,
bairro Bela Vista.

XXXVI = Centro de ﬁducacﬁo Infaiiil "Yolaunda
Lucas da Silva®, localizado a Rua dos Canoeiros, s/ne,

bairro Inhangueta.

Art. 29 - Fica reconhecida como Unidade Inte
‘grada a rede municipal de ensino, o Parque Infantil "Dar
cy Vargas"™, localizado a Rua Serafim Derenze, s/n?, Santo

Antonio, criada pelo Decreto ne 1.561, de 04.02.54, rati

ficado pela Portaria E no 1875, de 02.02.83, funcionando
em regime de comodato com o Municipio de Vitéria.

Art, 32 -~ Ficam criados na estrutura da Secre
taria Municipal de Educacdo, 37 (trinta e sete) cargos de
provimento em comissdo, padraoc CC-4, de Diretor de Centro

\\f e Educacdo Infantil, junto ao Departamento de Pré-Escola,

para atendimento 3s Unidades referidas nos Artigos 1@ e
h Ve

@ da presente Lei.

Art. 40 -~ Egta Leil entra em vigor na data de
sua publicatao, revogadas as disposig¢fes em contrario e,
em especial, o Art. 1¢ da lei ne 3.329, de 27.05.86 e a
Lei ne 2.943, de 07.05.82.
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Prefeitura Municipal de Vitoria, Capital do
Estado do Espirite Santo, em 01 de fevereiro de 1993.

Paulo Cesaé‘ﬂartu g Gomes

Prefeito Municipal

Ref.Proc. 002.581/93
comt.
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ANEXO G — CRONICA “O PORTO DE MINHA INFANCIA” (Rubem Braga)

Minha cidade, Cachoeiro de Itapemirim, tem uma origem fluvial. Os colonizadores que
subiam o rio em canoas lutando com os indios, encontraram ali, a umas sete léguas do
mar, um outro embarago ao seu avango: um “encachoeirado” ou “cachoeiro” que
impedia a navegacao. Para continuar era preciso carregar as embarcagdes por terra
até em cima. E mesmo isso ndo valia muito a pena, porque, dali para frente, volta e

meia iriam encontrar outras pedras e corredeiras para atrapalhar.

Ha outra cidade no Espirito Santo que também se chamou Cachoeiro, pelo mesmo
motivo: ali terminava a navegacdo do rio Santa Maria. Assim nasceu Porto do
Cachoeiro, depois Porto do Cachoeiro de Santa Leopoldina em homenagem a uma das

princesas; hoje € apenas Santa Leopoldina.

Mas voltemos a Itapemirim; junto a barra do rio, do lado direito, ainda se ergue o belo
sobradao do porto. Nao promete durar muito: se nao for logo restaurado e receber um
destino diferente — escola, centro de artesanato, turismo, clube, colbnia de férias,
albergue, qualquer coisa- ndo demora a desabar. Foi nesse porto que pensei, quando
me pediram uma crbnica sobre um porto qualquer. Mas como um porto maritimo entre
O Rio e Vitdria; o que me interessa, como me interessava na infancia, era a navegacgao

entre a Barra e Cachoeiro de Itapemirim.

Houve um capitdo Deslandes, que hoje é nome de rua importante de Cachoeiro.
Nascido em Paranaguad, lutou na guerra do Paraguai e depois se mudou para o Espirito
Santo; para Vitéria, a principio, depois para Itapemirim. Ali exerceu suas profissoes,
que eram duas: fotégrafo e dentista. Esse homem habilidoso requereu e conseguiu, em
1872, concesséo para explorar a navegagao a vapor do rio Itapemirim. A 3 de abril de
1876 inaugurou-se a linha. O barco levava umas oito horas para descer o rio, e dez a
doze para subir. Chegou a haver seis vapores nesse servi¢o, além de uma barca de
passageiros. As informacdes que tenho, de cronistas locais, nem sempre combinam
muito bem, a ndo ser numa coisa: navegar no ltapemirim sempre foi trabalho
complicado e inseguro, principalmente na época da seca, quando havia encalhes
aborrecidos. As vezes a navegacdo ficava impossivel durante meses, o que devia
destrambelhar as financas da empresa. Houve algumas transferéncias de contratos,
coisas aborrecidas que nao vou historiar. Uma publicacdo de 1920, do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, ainda dizia: “Durante as aguas é grande o numero de

embarcagdes a vapor, gasolina, vela e remos que auxiliam os transportes entre
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Cachoeiro e Barra de Itapemirim numa distancia de 42 km...” Era mais do que contava,

em maus versos, em 1885, o padre Antunes Siqueira:

... Nele cruzam em fluvial carreira

Dois vapores muito regularmente.

Vao de Itapemirim a Caxoeira.

Quando das aguas lhes permite a enchente,
Dali voltam em viagem prazenteira

Conduzindo carga e muita gente.

No principio deste século o vaporzinho Séo Luis, de Soares & Irmao, era a principal
ligacao entre Cachoeiro e a Barra. Vejo-o numa foto de 1932, e me lembra da uUnica vez
em que o vi pessoalmente. Eu devia ter oito anos, e o achei fascinante. Um senhor com
ares superiores dizia que a viagem era muito perigosa; o barco podia encalhar ou
arrebentar-se. Uma vez ele bateu num galho em que havia uma casa de marimbondos
e estes atacaram os passageiros. De outra vez foi pior: quando o vaporzinho passava

sob uma arvore da margem esquerda, caiu nele uma cobra.

- Venenosa? perguntou alguém.

- Claro! Afirmou ele, como se considerasse indigno de sua pessoa ter feito referéncia a
uma cobra que nao fosse venenosa.

- E ai, o que houve? Perguntou ainda outra pessoa.
E ele com ar irritado:

- O que houve, o que houve? Ora, cai uma cobra venenosa dentro de um barco, e vocé
quer saber o que houve, o que houve?

Nesse momento, o vaporzinho apitou para partir, € nunca ficamos sabendo, afinal de

contas, o que houve.

Lembro-me de que uma vez meu pai viajou no vaporzinho. Eu disse que queria ir, mas
alguém disse que quem iria era meu irmao mais velho, e eu teria de esperar a minha
vez. Era razoavel. Mas o diabo é que ainda havia outros dois irm&os mais velhos para
ir antes de mim! Foi a essa altura que inventaram a estrada de fero, que depois
arrancaram para substituir pela estrada de rodagem- e adeus S&o Luis, adeus para
sempre, vaporzinho S&o Luis das primeiras de minhas grandes navegag¢des que nunca

houve.
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ANEXO H — CRONICA “NAO TEM” (Rubem Braga)

O Rio de Janeiro é hoje a cidade do “ndo tem”, do “ja fechou” e do “nao pode ser”. Nao
pensem que eu seja um desses cidadaos que se lamentam a toa. Até que n&o. Quando
nao ha pao, como broa, se ndo ha broa posso comer, segundo o conselho de Maria
Antonieta, brioches; ou me arranjo com um biscoito qualquer ou um doce. Muitas vezes
pela manha tenho tomado o meu café com banana; e varias vezes café com café
mesmo, sem mastigo nem leite. Quando falta guarana no botequim, pego agua tonica;
se ndo tem, peg¢o mineral, ou agua de torneira ou cerveja — e nesse andar até cachaca
ja tomei.

Esta visto que houve a guerra, afundaram navios e fizeram outras barbaridades. Nao é
disso que me queixo. Queixo-me é de que a guerra continue. E uma guerra de nervos,
atacando o estdbmago e o bolso, duas partes do corpo humano em que 0s nervos sao
particularmente sensiveis. E ndo respeitam setor nenhum. Vejam o caso do cafezinho,
por exemplo. Antes de mais nada, é preciso descobrir onde ha um café aberto. As
vezes nao se encontra. Os cafés abrem cada vez mais tarde e fecham cada vez mais
cedo — e ainda por cima muitas vezes fecham as portas uma vez por semana. Mas
achamos um café aberto e pedimos um café. “Nao tem.” Nao tem porque a casa esta
cheia e o dono resolveu que hoje s6 se pode vender média, embora sem leite, mas
com pao e manteiga ou com doce infame. — a mil e quatrocentos ou mil e seiscentos.
Ou entdo nédo ha café de espécie alguma, pois sO se serve de cerveja para cima.
Quando ha café, ele esta cada vez mais aguado e mais ardido. Mas o grande golpe é
por toalha na mesa — a solene toalha que quer dizer que o infame cafezinho nao pode

ser servido neste importante estabelecimento.

O que se deseja, esta visto, € aumentar o prego do café, para aumentarem-se os
lucros. Provisoriamente o que se faz € aumentar o lucro em outras coisas — ou
aguando o café, o péssimo café que se toma no Rio. Ha trés dias ha pao em minha
casa — pao com uma boa porcentagem de trigo, até gostoso. H4 muito ndo havia — ou
nao havia nada ou havia uns paezinhos de milho que n&o pareciam vir da padaria, mas
da ceramica. Que foi que houve? Que providéncia tomou o governo? Isso: aumentou o
preco. E como aumentou o preco parece que chegou trigo de avido, porque o que nao
havia passou a haver imediatamente e como por milagre. Nao me consta que alguém
tenha sido preso por causa disso. Para o milagre da multiplicacao dos paes bastou a

multiplicagdo dos lucros, dos distintos moinhos dos trustes e das honradas padarias.
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Se o governo nao prende ninguém, o remédio € a agao direta. A gente entra num café
com alguma coisa embrulhada num Jornal do Commercio — e pede um café, “Nao tem”.

Descobre-se a metralhadora de m&o e argumenta-se com delicadeza:

- Deve ter, nossa amizade. Os submarinos ndo afundaram os nossos cafezais. Eu sou
um cidadao brasileiro, tenho duzentos réis no bolso e desejo tomar um café decente —

agora, e aqui.

Eis a humilde sugestao que apresento ao publico e a Associagdo Comercial, de acordo
com a Carta Econbmica de Teresopolis, a Carta de Paz Social, a Teoria do
Desenvolvimento Pacifico, a Enciclica Rerum Novarum e outros documentos

positivamente contra o fregués.
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ANEXO | - CRONICA “A PRIMEIRA MULHER DO NUNES” (Rubem Braga)

Hoje, pela volta do meio-dia, fui tomar um taxi naquele ponto da Praca Serzedelo
Correia, em Copacabana. Quando me aproximava do ponto notei uma senhora que
estava sentada em um banco, voltada para o jardim; nas extremidades do banco
estavam sentados dois choferes, mas voltados em posi¢cao contraria, de frente para o
restaurante da esquina. Enquanto caminhava em direcdo a um carro, reparei, de
relance, na senhora. Era bonita e tinha ar de estrangeira; vestia-se com muita
simplicidade, mas seu vestido era de um linho bom e as sandalias cor de carne me
pareceram finas. De longe podia parecer amiga de um dos motoristas; de perto, apesar
da simplicidade de seu vestido, sentia-se que nada tinha a ver com nenhum dos dois.
So6 o fato de ter sentado naquele banco ja parecia indicar tratar-se de uma estrangeira,
e nao sei por que me veio a ideia de que era uma senhora que nunca viveu no Rio,
talvez estivesse em seu primeiro dia de Rio de Janeiro, entretida em ver as arvores, o
movimento da praca, as criancas que brincavam, as babas que empurravam carrinhos.
Pode parecer exagero que eu tenha sentido isso tudo de relance, mas a impressao que
tive € que ela tinha a pele e cabelos muito bem tratados para ndo ser uma senhora rica
ou pelo menos de certa posicdo, deu-me a impressao de estar fruindo um certo prazer
em estar ali, naquele ambiente popular, olhando as pessoas com um ar simpatico e
vagamente divertido; foi o que me pareceu no rapido instante em que nossos olhares

se encontraram.

Como o primeiro chofer da fila alegasse que preferia um passageiro para o centro, pois
estava na hora de seu almoco, e os dois carros seguintes néo tivessem nenhum chofer
aparente, caminhei um pouco para tomar o que estava em quarto lugar. Tive a
impressao de que a senhora se voltara para me olhar. Quando tomei o carro e fiquei
novamente de frente para ela, e enquanto eu murmurava para o chofer o meu rumo —
Ipanema — notei que ela desviava o olhar; o carro andara apenas alguns metros e,
tomado de um pressentimento, eu disse ao chofer que parasse um instante. Ele
obedeceu. Olhei para a senhora, mas ela havia voltado completamente a cabeca.
Mandei tocar, mas enquanto o velho taxi rolava lentamente ao longo da praia eu fui
possuido pela certeza subita e insistente de que acabara de ver a primeira mulher do

Nunes.

— Vocé precisa conhecer a primeira mulher do Nunes — me disse uma vez um amigo.
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— Vocé precisa conhecer a primeira mulher do Nunes — me disse outra vez outro amigo.

Isso aconteceu ha alguns anos, em S&o Paulo, durante 0s poucos meses em que
trabalhei com o Nunes. Eu conhecera sua segunda mulher, uma morena bonitinha,
suave, quieta — pois ele me convidara duas vezes a jantar em sua casa. Nunca me
falara de sua primeira mulher, nem sequer de seu primeiro casamento. O Nunes era
pessoa de certo destague em sua profissdo e afinal de contas um homem agradavel,
embora nao brilhante; notei, entretanto, que sempre que alguém me falava dele era

inevitavel uma referéncia a sua primeira mulher.

Um casal meu amigo, que costumava passar os fins de semana em uma fazenda,
convidou-me certa vez a ir com eles e mais um pequeno grupo. Aceitei, mas no sabado
fui obrigado a telefonar dizendo que ndo podia ir. Segunda-feira, o amigo que me

convidara me disse:

— Foi pena vocé ndo ir. Pegamos um tempo 6timo e o grupo estava divertido. Quem
perguntou muito por vocé foi a Marissa.

— Quem?
— A primeira mulher do Nunes.
— Mas eu ndo conhego ...

-Sei, mas eu havia dito a ela que vocé ia. Ela estava muito interessada em conhecer
VOCE.

A essa altura eu ja sabia varias coisas a respeito da primeira mulher do Nunes; que era
linda, inteligente, muito interessante, um pouco estranha, judia italiana, rica, tinha
cabelos castanho-claros e olhos verdes e uma pele maravilhosa — “parece que esta

sempre fresquinha, saindo do banho”, segundo a descricdo que eu ouvira.

Quando dei de mim eu estava, de maneira mais ingénua, mais tola, mais veemente,
apaixonado pela primeira mulher do Nunes. Devo dizer que nessa ocasido eu emergia
de um caso sentimental arrasador — um caso que mais de uma vez chegou ao drama e
beirou a tragédia e em que eu mesmo, provavelmente, mais de uma vez, passei 0s
limites do ridiculo. Eu vivia sentimentalmente uma hora parda, vazia, feita de tédio e
remorso; a lembran¢a da histéria que passara me doia um pouco e me amargava

muito. Além disso minha situacédo nao era boa; alguns amigos achavam — e um teve a
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franqueza de me dizer isso, quando bébado — que eu estava decadente em minha
profissdo. Outros diziam que eu estava bebendo demais. Enfim, tempos ruins, de moral
baixa e ainda por cima de pouco dinheiro e pequenas dividas mortificantes.
Naturalmente eu me distraia com uma ou outra historieta de amor, mas saia de cada
uma ainda mais entediado. A imagem da primeira mulher do Nunes comecou a
aparecer-me como a Ultima esperanca, a unica estrela a brilhar na minha frente. Esse
sentimento era mais ou menos inconsciente, mas tomei consciéncia aguda dele
guando soube que ela ganhara uma bolsa espléndida para passar seis meses nos
Estados Unidos. Senti-me como que roubado, traido pelo governo norte-americano.
Mas a noticia veio com um convite — para o jantar de despedida da primeira mulher do

Nunes.

Isso aconteceu h& quatro ou cinco anos. Mudei-me de S&o Paulo, fiz algumas viagens,
resolvi parar mesmo no Rio — e naturalmente me aconteceram coisas. Nunca mais vi o
Nunes. Alias, nos ultimos tempos de nossas relagcfes, eu me distanciara dele por um
absurdo constrangimento, o pudor pueril do que ele pudesse pensar no dia em que
soubesse que entre mim e a sua primeira mulher... Na realidade nunca houve nada
entre nés dois; nunca sequer nos avistamos. Uma banal gripe me impediu de ir ao
jantar de despedida; depois eu soube que sua bolsa fora prorrogada, depois ouvi
alguém dizer que a encontrara em Paris — enfim, a primeira mulher do Nunes ficou
sendo um mito, uma estrela perdida para sempre em remotos horizontes e que jamais

cheguei a avistar.

Talvez fosse mesmo ela que estivesse pousada hoje, pelo meio-dia, na Praca
Serzedelo Correia, simples, linda e tranquila. Assim era a imagem que eu fazia dela; e
tive a impressao de que seu rapido olhar vagamente cordial e vagamente irdnico
tentava me dizer alguma coisa, talvez contivesse uma espantosa e cruel mensagem:
‘eu sei quem é vocé; eu sou Marissa, a primeira mulher do Nunes; mas nosso destino é

ndo nos conhecermos jamais...”
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ANEXO J - CRONICA “HISTORIAS DE ZIG” (Rubem Braga)

Um dia, antes do remate de meus dias, ainda jogarei fora esta maquina de escrever e,
pegando uma velha pena de pato, me porei a narrar a crénica dos Braga. Terei entéo
de abrir todo um livro e contar as facanhas de um deles que durou apenas 11 anos, e

se chamava Zig.

Zig - ora direis - ndo parece nome de gente, mas de cachorro. E direis muito bem,
porque Zig era cachorro mesmo. Se em todo o Cachoeiro era conhecido por Zig Braga,
isso apenas mostra como se identificou com o espirito da Casa em que nasceu, viveu,

mordeu, latiu, abanou o rabo e morreu.

Teve, no seu canto de varanda, alguns predecessores ilustres, dos quais sO recordo
Sizino, cujos latidos atravessam minha infancia, e o ignobil Valente; que encheu de
desgosto meu tio Trajano. Nao sei onde Valente ganhou esse belo nome; deve ter sido
literatura de algum Braga, pois hei de confessar que s6 o vi valente no comer angu. E

s6 aceitava angu pelas maos de minha mae.

Um dia, tio Trajano veio do sitio ... Minto! Foi tio Maneco. Tio Maneco veio do sitio e,
conversando com meu pai na varanda, nao tirava o olho do cachorro. Falou-se da

safra, das dificuldades da lavoura.
- O Chico, esse cachorro é veadeiro.

Meu pai achava que n&o; mas, para encurtar conversa, quando tio Maneco montou sua
besta, levou o Valente atras de si com a coleira presa a uma cordinha. O sitio ndo tinha
trés léguas la de casa. Dias depois meu tio levou a cachorrada para o mato, e Valente
no meio. Nao sei se matou alguma coisa; sei apenas que Valente sumiu. Foi. a historia
gue tio Maneco contou indignado a primeira que vez voltou no Cachoeiro; o cachorro

nao aparecera em parte alguma, devia ter morrido ...
- Sem-vergonhao!

Acabara de ver o Valente que, deitado na varanda, ouvia a conversa e 0 mirava com

um olho so.

Nesse ponto, e sO nele, era Valente um bom Braga, que de seu natural ndo € povo

cacador; menos eu, que ando por este mundo a cacar ventos e melancolias.
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Houve, certamente, la em casa, outros caes. Mas vamos logo ao Zig, o maior, deles,
nao apenas pelo seu tamanho como pelo seu espirito. Sizino € uma lembranca vaga,
do tempo de Quinca Cigano e da negra lIria, que cantava O Crime da Caixa-
d'’Agua e No Mar Desta Vida, em cujo mar afirmava encontrar as vezes “"alguns
escolhos”, e eu tinha a impressao de que "escolhos" eram uns peixes ferozes piores
que tubaréo.

Ao meu pai chamavam de coronel, e ndo o era; a mim muitos me chamam de capitéo,
e ndo sou nada. Mas isso mostra que nao somos de todo infensos ao militarismo, de
maneira que ndo ha como explicar o profundo 6édio que o nosso bom cachorro Zig
votava aos soldados em geral. A tese aceita em familia € que devia ter havido, na
primeira infancia de Zig, algum soldado que lhe deu um pontapé. Haveria de ser um
mau elemento das forcas armadas da Nacéo, pois € forgcoso reconhecer que mesmo
nas forcas armadas ha maus elementos, e ndo apenas entre as pracas de pré como
mesmo entre 0s mais altos ... mas isto aqui, meus caros, € uma crénica de

reminiscéncias canino-familiares e nada tem a ver com a politica.

Deve ter sido um soldado qualquer, ou mesmo um carteiro. A verdade é que Zig era
capaz de abanar o rabo perante qualquer paisano que lhe parecesse simpatico
(poucos, alias Ihe pareciam) mas a farda Ihe despertava os piores instintos. O carteiro
de nossa rua acabou entregando as cartas na casa de tia Meca. Volta e meia tinhamos

uma "questado militar" a resolver, por culpa de Zig.

Tao arrebatado na vida publica, Zig era, entretanto, um anjo do lar. Ainda pequeno
tomou-se de amizade por uma gata, e era coisa de elevar o coracdo humano ver como
agueles dois bichos dormiam juntos, encostados um ao outro. Um dia, entretanto, a

gata compareceu com cinco mimosos gatinhos, o que surpreendeu profundamente Zig.

Ficou muito aborrecido, mas nao desprezou a velha amiga e continuou a dormir a seu
lado. Os gatinhos entdo comecaram a subir pelo corpo de Zig, a miar
interminavelmente. Um dia pela manha, ndo aguentando mais, Zig segurou com a boca
um dos gatinhos e sumiu com ele. Voltou pouco depois, e diante da mae espavorida
abocanhou pelo dorso outro bichinho e sumiu novamente. Apesar de todos os
protestos da gata, fez isso com todas as crias. Voltou ainda, latiu um pouco e depois

saiu na direcdo da cozinha. A gata seguiu-0, a miar desesperada. Zig subiu o morro,
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ela foi atras. Em um buraco, la no alto, junto ao cajueiro estavam os cinco bichos, vivos

e intactos. A mée deixou-se ficar com eles e Zig voltou para dormitar no seu canto.

Estava no maior sossego quando a gata apareceu novamente, com todas as crias
atras. Deitou-se ao lado de Zig, e novamente os bichinhos comecaram a passear pelo

Seu corpo.

Um abuso inominavel. Zig ficou horrivelmente aborrecido, e suspirava de cortar o
coracao, enquanto os gatinhos Ihe miavam pelas orelhas. Subitamente abocanhou um
dos bichos e sumiu com ele, desta vez em disparada. Em menos de cinco minutos
havia feito outra vez a mudanca, correndo como um desesperado morro abaixo e morro
acima. Mas as mulheres séo teimosas, e quando descobrem o quanto é fraco e mole
um coracdo de Braga comecam a abusar. O diabo da gata voltou ainda cinicamente
com toda a sua detestavel filharada. Previmos que desta vez Zig ia perder a paciéncia.
O que fez, simplesmente, foi se conformar, embora desde entdo esfriasse de modo

sensivel sua amizade pela gata.

Mas néo pensem, por favor, que Zig fosse um desses caes exemplares que frequentam
as paginas de Selecbes, somente capazes de acfes nobres e sentimentos elevados,
cées aos quais so falta falar para citarem Abraham Lincoln, e talvez Emerson. Se eu
afirmasse isso, algumas dezenas de leitores de Cachoeiro de Itapemirim rasgariam o
jornal e me escreveriam cartas indignadas, a comecar pelo Dr. Lofego, a quem Zig
mordeu ignominiosamente, para vergonha e pesar do resto da familia Braga.

De vez em quando aparecia la em casa algum sujeito furioso a se queixar de Zig.

Assisti a duas dessas cenas: o mordido la embaixo, no caramanchao, a vociferar, e
minha mae ca em cima, na varanda, a abranda-lo. Minha mée mandava subir o homem
e providenciava o curativo necessario. Mas se a vitima passava além da narrativa
concreta dos fatos e comecava a .insultar Zig, ela ficava triste: "Coitadinho, ele téo
bonzinho ... € um cachorro muito bonzinho.”" O homem néao concordava e ia-se embora
ainda praguejando. O comentario de mamae era invariavel: "Ora, também ... Alguma

coisa ele deve ter feito ao cachorrinho. Ele ndo morde ninguém ... “.

"Cachorrinho” deve ser considerado um excesso de ternura, pois Zig era, sem 0
minimo intuito de ofensa, mas apenas por amor a verdade, um cachorrdo. E a verdade

€ que mordeu um namero maior de pessoas que 0 necessario para manter a ordem em
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Cachoeiro de Itapemirim. Evitavamos, por isso, que ele saisse muito a rua, e o0 bom
cachorro (sim, no fundo era uma boa alma) gostava de ficar em casa; mas se alguém
saia ele tratava de ir atras.

Contam que uma de minhas irmés perdeu o namorado por causa da constante e
apavorante companhia de Zig.

Quanto a minha mée ela sempre teve o cuidado de mandar prender o cachorro
domingo pela manh3, quando ia & missa. As vezes, entretanto, acontecia que o bicho
escapava; entdo descia a escada velozmente atrds das pegadas de minha mae.
Sempre de focinho no chéo, la ia ele para cima; depois quebrava a direita e
atravessava a Ponte Municipal. Do lado Norte trotava outra vez para baixo e em menos
de quinze minutos estava entrando na igreja apinhada de gente. Atravessava aquele
povo todo até chegar diante do altar-mor, onde oito ou dez velhinhas recebiam,

ajoelhadas, a Santa Comunhao.

Zig se atrapalhava um pouco - e ia cheirando, uma por uma, aquelas velhinhas todas,
até acertar com a sua dona. Mais de uma vez o padre recuou indignado, mais de uma
vez uma daquelas boas velhinhas trincou a hdstia, gritou ou saiu a correr assustada,
como se 0 nosso bom céo que fucava, com seu enorme focinho imido, fosse o préprio

Cao de fauces a arder.

Mas que alegria de Zig quando encontrava, afinal, a sua dona! Latia e abanava o rabo
de puro contentamento, e ndo a deixava mais. Era um quadro comovente, embora
irritasse, para dizer a verdade, a muitos fiéis. Que tinham |a suas razdes, mas nem por
isso ninguém me convence de que nao fossem criaturas no fundo egoistas, mais
interessadas em salvar suas proprias e mesquinhas almas do que em qualquer outra

coisa.

Hoje minha mée ja ndo faz a longa e penosa caminhada, sob o sol de Cachoeiro, para
ir ao lado de 14 do ria assistir a missa. Atravessou a ponte todo domingo durante muitas
e muitas dezenas de anos, e esta velha e cansada. Nao me admiraria saber que Deus,
nao recebendo mais sua visita, mande as vezes, por consideracdo, um santo qualquer,
talvez Francisco de Assis, fazer-lhe uma visitinha do lado de c& em sua velha casa
verde; nem que o0 Santo, antes de voltar, dé uma chegada ao quintal para se demorar

um pouco sob o velho pé de fruta-p&o onde enterramos Zig.
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ANEXO K- CRONICA “O CAJUEIRO” (Rubem Braga)

O cajueiro ja devia ser velho quando nasci. Ele vive nas mais antigas recordacfes de
minha infancia: belo, imenso, no alto do morro, atrds de casa. Agora vem uma carta

dizendo que ele caiu.

Eu me lembro do outro cajueiro que era menor, € morreu ha muito mais tempo. Eu me
lembro dos pés de pinha, do cajd-manga, da grande touceira de espadas-de-sdo-jorge
(que nés chamavamos simplesmente “tala”) e da alta saboneteira que era nossa alegria
e a cobica de toda a meninada do bairro porque fornecia centenas de bolas pretas para
0 jogo de gude. Lembro-me da tamareira, e de tantos arbustos e folhagens coloridas;
lembro-me da parreira que cobria o caramanché&o, e dos canteiros de flores humildes,
“beijos”, violetas. Tudo sumira; mas o grande pé de fruta-pdo ao lado de casa e o
imenso cajueiro la no alto eram como arvores sagradas protegendo a familia. Cada
menino que ia crescendo ia aprendendo o jeito de seu tronco, a cica de seu fruto, o
lugar melhor para apoiar o pé e subir pelo cajueiro acima, ver de |4 o telhado das casas

do outro lado e os morros além, sentir o leve balanceio na brisa da tarde.

No ultimo verdo ainda o vi; estava como sempre carregado de frutos amarelos, trémulo
de sanhacos. Chovera; mas assim mesmo fiz questdo de que Carybé subisse o0 morro
para vé-lo de perto, como quem apresenta a um amigo de outras terras um parente

muito querido.

A carta de minha irm& mais moca diz que ele caiu numa tarde de ventania, num fragor
tremendo pela ribanceira; e caiu meio de lado, como se ndo quisesse quebrar o telhado
de nossa velha casa. Diz que passou o dia abatida, pensando em nossa méae, em
NOSSO pai, em nossos irmaos que ja morreram. Diz que seus filhos pequenos se

assustaram; mas depois foram brincar nos galhos tombados.

Foi agora, em fins de setembro. Estava carregado de flores.
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ANEXO L- CRONICA “MAR” (Rubem Braga)

A primeira vez que eu vi 0 mar eu nao estava sozinho. Estava no meio de um bando
enorme de meninos. NOs tinhamos viajado para ver o mar. No meio de nds havia
apenas um menino que ja o tinha visto. Ele nos contava que havia trés espécies de
mar: 0 mar mesmo, a maré, que € menor que 0 mar, € a marola, que € menor que a
maré. Logo a gente fazia ideia de um lago enorme e duas lagoas. Mas o menino
explicava que ndao. O mar entrava pela maré e a maré entrava pela marola. A marola
vinha e voltava. A maré enchia e vazava. O mar as vezes tinha espuma e as vezes nao
tinha. Isso perturbava ainda mais a imagem. Trés lagoas mexendo, esvaziando e
enchendo, com uns rios no meio, as vezes uma porgao de espumas, tudo isso muito
salgado,azul,comventos.

Fomos ver o mar. Era de manhéa, fazia sol. De repente houve um grito: o mar! Era
qualquer coisa de largo, de inesperado. Estava bem verde perto da terra, e mais longe
estava azul. Nés todos gritamos, numa gritaria infernal, e saimos correndo para o lado
do mar. As ondas batiam nas pedras e jogavam espuma que brilhava ao sol. Ondas
grandes, cheias, que explodiam com barulho. Ficamos ali parados, com a respiragao
apressada,vendoomar...

Depois 0 mar entrou na minha infancia e tomou conta de uma adolescéncia toda, com
seu cheiro bom, os seus ventos, suas chuvas, seus peixes, seu barulho, sua grande e
espantosa beleza. Um menino de calgas curtas, pernas queimadas pelo sol, cabelos
cheios de sal, chapéu de palha. Um menino que pescava e que passava horas e horas
dentro da canoa, longe da terra, atras de uma bobagem qualquer - como aquela cianea
de franjas azuis que boiava e afundava e que, afinal, queimou sua méo... Um rapaz de
14 ou 15 anos que nas noites de lua cheia, quando a maré baixa e descobre tudo e a
praia € imensa, ia na praia sentar numa canoa, entrar numa roda, amar perdidamente,
eternamente, alguém que passava pelo areal branco e dava boa noite... Que andava
longas horas pela praia infinita para catar conchas e buzios crespos e conversava com
os pescadores que consertavam as redes. Um menino que levava na canoa um pedaco
de pao e um livro, e voltava sem estudar nada, com vontade de dizer uma porgao de
coisas  que nao sabia dizer - que ainda nao sabe dizer.
Mar maior que a terra, mar do primeiro amor, mar dos pobres pescadores maratimbas,
mar das cantigas do Catamba, mar das festas, mar terrivel daquela morte que nos

assustou, mar das tempestades de repente, mar do alto e mar da praia, mar de pedra e
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mar do mangue... A primeira vez que sai sozinho numa canoa parecia ter montado num
cavalo bravo e bom, senti forca e perigo, senti orgulho de embicar numa onda um
segundo antes da arrebentac&o. A primeira vez que estive quase morrendo afogado,
quando a agua batia na minha cara e a corrente do "arrieiro" me puxava para fora, ndo
gritei nem fiz gestos de socorro; lutei sozinho, cresci dentro de mim mesmo. Mar suave
e oleoso, lambendo o bateldo. Mar dos peixes estranhos, mar virando a canoa, mar das
pescarias noturnas de camarao para isca. Mal diario e enorme, ocupando toda a vida,
uma vida de bamboleio de canoa, de paciéncia, de forca, de sacrificio sem finalidade,
de perigo sem sentido, de lirismo, de energia; grande perigoso mar fabricando um
homem...

Este homem esqueceu, grande mar, muita coisa que aprendeu contigo. Este homem
tem andado por ai, ora aflito, ora chateado, dispersivo, fraco, sem paciéncia, mais
corajoso que audacioso, incapaz de ficar parado e incapaz de fazer qualquer coisa,
gastando-se como se gasta um cigarro. Este homem esqueceu muita coisa, mas ha
muita coisa que ele aprendeu contigo e que ndo esqueceu, que ficou obscura e forte,
dentro dele, no seu peito. Mar, este homem pode ser um mau filho, mas ele é teu filho,
€ um dos teus, e ainda pode comparecer diante de ti gritando, sem gléria, mas sem
remorso, como naquela manha em que ficamos parados, respirando depressa, perante
as desses em grandes ondas que arrebentavam - um punhado de meninos vendo pela

primeira vez no mar...
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ANEXO M- CRONICA “RECADO AO SENHOR 903” (Rubem Braga)

Vizinho —

Quem fala aqui € o homem do 1003. Recebi outro dia, consternado, a visita do zelador,
que me mostrou a carta em que o senhor reclamava contra o barulho em meu
apartamento. Recebi depois a sua propria visita pessoal — devia ser meia-noite — e a
sua veemente reclamacao verbal. Devo dizer que estou desolado com tudo isso, e lhe
dou inteira razdo. O regulamento do prédio é explicito e, se ndo o fosse, o senhor teria
ainda ao seu lado a Lei e a Policia. Quem trabalha o dia inteiro tem direito ao repouso
noturno e € impossivel repousar no 903 quando ha vozes, passos e musicas no 1003.
Ou melhor: é impossivel ao 903 dormir quando o 1003 se agita; pois como n&o sei 0
seu nome nem o senhor sabe o meu, ficamos reduzidos a ser dois numeros, dois
numeros empilhados entre dezenas de outros. Eu, 1003, me limito a Leste pelo 1005, a
Oeste pelo 1001, ao Sul pelo Oceano Atlantico, ao Norte pelo 1004, ao alto pelo 1103 e
embaixo pelo 903 — que €& o senhor. Todos esses numeros sdo comportados e
silenciosos; apenas eu e o Oceano Atlantico fazemos algum ruido e funcionamos fora
dos horarios civis; nés dois apenas nos agitamos e bramimos ao sabor da maré, dos
ventos e da lua. Prometo sinceramente adotar, depois das 22 horas, de hoje em diante,
um comportamento de manso lago azul. Prometo. Quem vier a minha casa (perdao, ao
meu numero) sera convidado a se retirar as 21:45, e explicarei: 0 903 precisa repousar
das 22 as 7 pois as 8:15 deve deixar o 783 para tomar o 109 que o levara até o 527 de
outra rua, onde ele trabalha na sala 305. Nossa vida, vizinho, esta toda numerada; e
reconheco que ela s6 pode ser toleravel quando um numero ndo incomoda outro
numero, mas o respeita, ficando dentro dos limites de seus algarismos. Pecgo-lhe
desculpas — e prometo siléncio. Mas que me seja permitido sonhar com outra vida e
outro mundo, em que um homem batesse a porta do outro e dissesse: “Vizinho, séo
trés horas da manha e ouvi musica em tua casa. Aqui estou.” E o outro respondesse:
“Entra, vizinho, e come de meu pao e bebe de meu vinho. Aqui estamos todos a bailar
e a cantar, pois descobrimos que a vida é curta e a lua é bela”. E o homem trouxesse
sua mulher, e os dois ficassem entre os amigos € amigas do vizinho entoando cancdes
para agradecer a Deus o brilho das estrelas e 0 murmdurio da brisa nas arvores, e o

dom da vida, e a amizade entre os humanos, e o amor e a paz.



